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Introducao

A XII Conferéncia Internacional Investigacao, Praticas e Contextos em Educacao (IPCE), promovida
pela Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria (ESECS-PL), decorreu
nos dias 5 e 6 de maio de 2023, na ESECS-PL. Teve como objetivo proporcionar a interacdo e a
partilha de experiéncias e conhecimentos entre profissionais de diversas areas ligadas a Educacao
e com interesses multidisciplinares, contribuindo e estimulando a investiga¢do e a pratica em
Educacdo. O programa incluiu 3 sessbes plenéarias, proferidas por investigadores internacionais, 2
painéis, 7 workshops paralelos, 21 artigos, 28 relatos e 6 posters, selecionados a partir de um processo
andénimo de revisao entre pares, assegurado pelos 43 elementos da Comissao Cientifica.

Neste documento, apresentam-se os textos remetidos pelos autores dos artigos, dos relatos e dos
posters. Estes textos integram temas inter e transdisciplinares e incidem sobre problematicas atuais
no ambito da educacdo em contextos de infancia, adolescéncia e idade adulta e sobre a formacao em
contexto de trabalho, entre outros. Organizado em trés seccoes, este livro de atas inclui na primeira
seccdo os artigos, na segunda os relatos e, na terceira, os posters. Estes trabalhos versam temas como
a aprendizagem e a avaliacdo em contextos educativos; o desenvolvimento comunitario ou revelam
experiéncias de ensino e aprendizagem na Educacdo de Infancia, no Ensino Basico e no Ensino
Secundario ou experiéncias na formacdo de professores. Outros textos inserem-se especificamente
na(s) Didatica(s) e na utilizagdo das Novas Tecnologias em contextos educativos.

Esperamos que este livro de atas possa contribuir para divulgar os avancos e as novas tendéncias
na investigacdo em Educagio e nas diferentes praticas e contextos de ensino e aprendizagem.
Agradecemos a todos os que de alguma forma contribuiram e contribuem para a realizagio e sucesso
desta conferéncia internacional e esperamos que sintam que o tempo despendido tenha sido proficuo.

A Comissao Organizadora

Hélia Gongalves Pinto, Maria Isabel Pinto Simdes Dias, Maria Odilia de Jesus Almeida Abreu e Dina
Catarina Duarte Alves



Introduction

The XII International Conference on Research, Practices and Contexts in Education (IPCE),
promoted by the School of Education and Social Sciences of the Polytechnic of Leiria (ESECS-PL),
took place on the 5th and 6th of May 2023, at ESECS-PL. It aimed to provide interaction and sharing
of experiences and knowledge among professionals from different areas linked to Education and
with multidisciplinary interests, contributing and stimulating research and practice in Education.
The program included 3 plenary sessions, given by international researchers, 2 panels, 7 parallel
workshops, 21 articles, 28 reports and 6 posters, selected from an anonymous peer review process,
ensured by the 43 members of the Scientific Committee.

In this document, the texts sent by the authors of the articles, reports and posters are presented.
These texts integrate inter and transdisciplinary themes and focus on current issues within the
scope of education, in the contexts of childhood, adolescence and adulthood and training in the
workplace, among others. Organized into three sections, these proceedings include articles in
the first section, reports in the second and posters in the third. These works cover topics such as
learning and assessment in educational contexts; community development or reveal teaching and
learning experiences in Early Childhood Education, Basic Education and Secondary Education or
experiences in teacher training. Other texts are specifically included in Didactics and in the use of
New Technologies in educational contexts.

We hope that these proceedings can contribute to disseminate the advances and new trends in
research in Education and in the different practices and contexts of teaching and learning. We
thank all those who in some way contributed and contributes to carry out and to the success of this
International Conference and we hope that you feel that the time spent has been fruitful.

Organizing Committee

Hélia Gongalves Pinto, Maria Isabel Pinto Simdes Dias, Maria Odilia de Jesus Almeida Abreu e Dina
Catarina Duarte Alves
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Sénior TV um projeto educativo na area
da producao de video

Sénior TV: an educational project in the
field of video production

Luis Miguel Pato
ESECS, Politécnico de Leiria;
Universidad de Salamanca

Cristovao Margarido
CICS.NOVA, ESECS, Politécnico de Leiria

Ricardo Pocinho
CICS.NOVA, ESECS, Politécnico de Leiria

Patricia Fincias
Universidad de Salamanca

RESUMO

Hoje é quase lugar-comum dizer-se que as tecnologias tém um papel fundamental nas nossas vidas.
Neste contexto, composto por uma sociedade cada vez mais participativa neste dominio, qualquer
pessoa pode produzir, criar e emitir contetidos, incluindo as pessoas mais velhas.

A TV, enquanto meio social histérico, representa um papel fundamental junto dos mais velhos ndo
s0 nos rituais diarios, como também na organizacao de varios aspetos do quotidiano tanto em
termos individuais, como em termos sociais.

E neste sentido que neste artigo se apresenta o projeto — “Sénior TV”, um estudo que se se estd a
realizar na ESECS (Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais) — do Instituto Politécnico de
Leiria. Nesta proposta medidtica, que é baseada numa abordagem assente numa transmissao
solida de conhecimentos dos processos de producdo de TV e na sua aplicagdo pratica, em estiidio e
em exteriores, pretende-se que os alunos seniores produzam, gravem, realizem e editem contetidos
televisivos.

Falamos, neste caso, da producao de dois géneros informativos (a entrevista e a reportagem) em
que serdo os idosos os elementos responsdveis pelos multiplos processos de produgdo que compoem
o0 processo televisivo. No fundo pretendemos com este projeto cumprir com a esséncia da TV —
produzir narrativas, mas, neste caso, com alunos seniores.

Por fim, é intencdo que o projeto culmine com um espaco no YouTube para difundir os trabalhos
que, entretanto, serao produzidos.

Palavras-chave: Televisdo, Seniores, Producao, Informacao televisiva.

ABSTRACT

Today, it is almost commonplace to say that technologies play a fundamental role in our lives.
In our increasingly participatory society, anyone can produce, create, and broadcast content,
including older people.

TV, historically a social medium, plays a fundamental role among the elderly, not only in daily
rituals, but also in the organization of various aspects of everyday life, both in individual and social
terms.

It is in this sense that this article presents the project “Senior TV,” a study that is being conducted
at the Higher School of Education and Social Sciences (ESECS) of the Polytechnic of Leiria. In this
proposal, which is based on a solid transmission of TV production know-how and its practical
application, both in studio and exterior productions, it is intended that senior students produce
television content (interviews and TV reports) in all its aspects.

Finally, this project will culminate with a space on YouTube to broadcast these productions.

Keywords: Television, seniores, production, TV information
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INTRODUGAO

Vivemos num momento em que a democratizacao tecnologica promove a persisténcia de uma cultura
participativa em que cada um de noés esta pode produzir contetidos mediaticos. Neste contexto, Mark
Deuze (2012) fala-nos de vivermos num momento inédito na histéria da humanidade em que se é
impossivel sair do espetro do impacto mediatico. Fazemos parte de uma ecologia hibrida em que os
media sdo partes integrantes da experiéncia vivida — atualmente vivemos nos media e ndo com os
media.

Nesta ecologia, assiste-se a persisténcia do pressuposto de que nio sb a exposic¢ao tecnologica, mas
o uso de tecnologias pode promover uma maior qualidade de vida para as pessoas — um aspeto que
é sublinhado no caso dos idosos (Celdran, et. al., 2019). No entanto, considera-se que as geracoes
mais velhas tém sido consequentemente esquecidas, sendo percecionadas como sendo passivas
relativamente as inovacGes tecnologicas (Ferreira, et. al., 2017; Waycott, et, al., 2013; Rogers, 1995).
Porém, o acesso a possibilidade da producao de video — uma realidade cada vez mais intergeracional

— tem sido apresentado como um indicador de melhoria de vida destas geracoes (Slodkowski, et. al.,
2022; ibid., 2013). Alids, em termos genéricos, a inclusdo digital destas faixas etarias apresenta-
se como sendo uma preocupacio dos poderes numa sociedade que estd cada vez mais digitalizada
(Reuter, et. al., 2021).

Neste artigo apresenta-se o projeto “Sénior TV”, iniciado em 06 dezembro de 2022, que esta a
ser desenvolvido na Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais, do Politécnico de Leiria, no
ambito de um estudo de doutoramento, que se esti a realizar na Universidade de Salamanca, em
Comunicacao e Educacao. Nesta investigacao tenciona-se produzir contetidos televisivos, de natureza
informativa, (entrevistas e reportagens), com um conjunto de alunos (12) do programa projeto 60+
do Politécnico de Leiria, sendo que se pretende que estes alunos sejam responséaveis por todas as
fases e os processos inerentes a criacao destes programas desde a ideia até a emissdo final.

Para se compreender melhor esta proposta, nas seguintes paginas vai-se abordar o papel que a
televisao tem, particularizando o caso dos idosos e destacando a pertinéncia da informacao televisiva.
Vai-se, também, versar sobre as particularidades do processo de producio televisiva, os géneros
que estdo a ser produzidos e compreender os idosos enquanto produtores de contetdos, neste caso
— televisivos. Por fim, falar-se-a acerca da metodologia que se usara neste estudo, assim como os
resultados esperados.

1.REVISAO DA LITERATURA

1.1. O papel da televisdo no quotidiano dos seniores

Os usos dos meios de comunicacao cumprem com duas ordens de motivacoes — uma sao ritualizadas
(uso mais passivo) e outras sdo instrumentalizadas (consumo mais interativo e dirigido) (Rubin &
Perse, 1988; Rubin, 1983). No caso da televisao (TV), assiste-se a presenca desta segunda proposta.
Alias, é devido ao cumprimento desta necessidade que historicamente é considerado como sendo
a “lareira catédica” (Spigel, 1992). Trata-se, também, de uma descricdo que advém da centralidade
deste meio no seio familiar. Deve-se a sua natureza plastica e a sua adaptabilidade as inimeras
necessidades da audiéncia.

Relativamente a este aspeto, considera-se que este meio cumpre com duas finalidades — uma é da
natureza estrutural (serve de companhia e ajuda a organizar a vida das pessoas), outra é relacional (é
uma ferramenta que pode ajudar nos processos de socializagio) (Lull, 2014). Acerca deste propdsito,
pode ver-se que as pessoas consomem TV para se sentirem: relaxadas, entretidas, acompanhadas,
informadas, integradas na sociedade, menos macadas, entusiasmadas e evadidas (Rubin, 1983). Para
além destas necessidades, pode ainda ver-se que este meio reforca a identidade pessoal, interacao
em contextos sociais e o entretenimento (McQuail, 2010). Destaca-se ainda o papel formativo (T6th-
Kiraly et. al., 2017), assim como a seguranca ontoldgica (conforto) que também propde (Sussman &
Moran, 2013).

No caso dos seniores, serve de companhia, entretenimento e informagio (Rubin, 1982). Ajuda na
organizacao das atividades quotidianas (Grajczyk & Zollner, 1998). E imp6e uma relacdo parassocial
que reforca a evasao de experiéncias menos agradaveis — como, por exemplo, o isolamento (Ongun,
et. al., 2016; Vendebosh & Eggermont, 2002). Tem a capacidade, também, de ajudar a mitigar as
limitacgoes fisicas e mentais e providencia o idoso com ferramentas de socializagao (“coping tools”)
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na sua comunidade (ibid., 2002).

1.2. O papel da informacao televisiva nesta faixe etaria

No que concerne a informacao televisiva, genericamente, existe um consumo mais ladico (ritualizado)
e outro mais sério (instrumental) (Perse, 1990). Na primeira proposta, trata-se de um consumo
menos formal e mais dirigido para o entretenimento. Ja na segunda, estia-se perante uma dieta
mediatica norteada por uma intencionalidade que tem repercussées praticas no quotidiano. Isto €,
trata-se de um consumo mais dirigido que é munido de propositos mais utilitarios. Neste caso, os
consumidores sao normalmente pessoas mais velhas (ibid., 1987).

Relativamente a este aspeto, pode ver-se que os idosos sdo quem mais consome informacao televisiva.
Por exemplo, 58% dos norte-americanos com idades superior a 65 anos consomem este tipo de
contetidos (NiemenLab, 2018). No Reino Unido, 94% desta populacio também vé estes programas
(OfCom, 2019). Enquanto em Portugal 80% desta faixa etaria procede da mesma forma — o que faz
com que se assista a persisténcia da mesma tendéncia (ERC, 2016).

A ades?o nestas faixas etarias deve-se ao fato dos seniores considerarem a informacao televisiva
é mais credivel (Hilt e Lipscultz, 2004). O consumo destes contetdos representa uma forma de
organizar o dia-a-dia e sdo, por isso, uma parte integrante da rotina doméstica.

Os assuntos, que sao apresentados, permitem uma evasao das particularidades destas faixas etarias
e fazem com que os idosos possam ser considerados membros ativos das suas comunidades (Rubin,
2009; 1982). Em termos instrumentais, pode ver-se que consideram que estes contetidos respondem
a necessidades de: vigilancia, entretenimento, interacio interpessoal, relacoes parassociais e
vigilancia (ibid., Levy & Windahl, 1984). Para além destes aspetos, responde também a necessidades
de estar informado e obter formacdo (Lloyd, 2004). Neste contexto, destaca-se a obtencao de
noticias acerca de saiide — uma particularidade fundamental nestas faixas etarias (Wang, 2007;
Wicks, 2004). Alias, veja-se o caso do Covid 19 e o consumo de informacGes relativas a este assunto
por seniores (Kitimura, et. al., 2021).

1.3. Os processos e a apreensdo de competéncias técnicas de producdo de contetidos televisivos
Apos se ter compreendido as particularidades do perfil de consumo e o papel que TV e a informacao
televisiva tém na vida dos idosos, tenciona-se compreender quais serao as dificuldades sentidas
pelos seniores num processo de aprendizagem e de producio de informacao televisiva, e qual sera
a satisfagdo, as necessidades procuradas e o papel que a informacao televisiva cumprira na vida dos
seniores se forem eles proprios a produzir os contetidos?

Para responder a estas questoes, esta-se a dinamizar um projeto de um canal de TV, que ainda se
encontre numa fase embrionaria. Neste momento, ja se est4 a versar sobre os processos de producao
televisivos desde o momento da criacao (a concessao da ideia), até a emissao. Para isso, através
de sessOes presenciais, estdo-se a abordar a organizacdo das dinamicas dos processos de producao
desde a pré-producao (trata-se da fase organizativa do programa televisivo), producéo (o registo do
contetdo) até a pos-producao (fase da edigdo do programa) (Zettl, 2006; Holland, 2000; Millerson,
2002).

Como se sabe, a producio de TV estdo conotados dois elementos de natureza simbdlica e linguistica
— 0s registos imagéticos e 0 som. E na esteira da compreensao desta esséncia que se vai edificar este
projeto. Para que tal ocorra, tenciona-se abordar nao sé as particularidades das profissoes ligadas a
realidade televisiva — desde as mais criativas (produtor e realizador) até as mais técnicas (operador
de camara, entrevistador e o editor), até as componentes mais técnicas. Acerca deste ultimo aspeto,
esta-se a versar sobre a linguagem de planos que compoe os contetidos que é a unidade basica da
linguagem televisiva. Trata-se da duragdo total entre o corte inicial e final de excerto de contetido
videografico com significado polissémico em termos de apreensdo da mensagem emitida (Nogueira,
2010; Zettl, 2006).

Dividem-se em planos de ambiente, acio e expressao (Zettl, 2006). A primeira modalidade diz
respeito a contextualizacao da acao, ja a segunda refere-se a possibilidade de narracao da acao e
ultima modalidade esta relacionada com a transposicdo da intimidade da personagem. Isto é, a
dimensao das particularidades emocionais que estao presentes na imagem que esta a ser emitida
(ibid., 2006).

Para além deste aspeto, falou-se também acerca dos movimentos de cAmara — estas op¢oes descriti-
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vas dividem-se em panoramicas e “travellings” (“dolly — shot”) (ibid., 2006; Vineyard & Cruz, 2000).
E, por fim, para além da sonoplastia (uso e aplicacdo de instrumentos de transdugio — entenda-se
microfones e altifalantes) e da iluminacao (que se dividem em direcional e difusa), vai-se versar so-
bre as particularidades do trabalho televisivo que se realiza em estidio (no caso das entrevistas) e em
exteriores (nas reportagens).

Acerca deste dltimo, vai-se abordar o trabalho que realiza através de uma organizacdo em ENG
(“Electronic News Gathering”). Genericamente, trata-se da recolha de contetidos informativos por
um repoérter de imagem e um reporter mediados através do uso de equipamento eletronicamente em
termos de recolha de som e imagem e posterior edigdo (Boyd, 2001). Tradicionalmente, trata-se da
modalidade que é aplicada para a realizacdo de reportagens televisivas — um dos contetidos que sera
abordado no ambito do projeto que aqui se esté a apresentar.

1.4 OS CONTEXTOS DE REGISTO E OS GENEROS PRODUZIDOS
1.4.1 O esttidio e o registo em exteriores

Neste projeto vao-se produzir conteidos de natureza informativa (entrevistas e reportagens). Em
termos de operacionalizacao contextual destas propostas havera o recurso ao uso do estidio (para as
entrevistas) e em exteriores (para as reportagens).

Ao tentar compreender as particularidades de cada um destes contextos, pode ver-se que no caso do
estadio, esta-se perante um espaco, que é pré-existente, insonorizado e é composto por um manancial
técnico (régies de video, iluminacio e de dudio), devidamente preparado para o registo de contetidos
televisivos (Millerson, 2002). No caso da nossa proposta este espaco sera usado para a producao de
entrevistas com individualidades convidadas que irdo abordar assuntos em que sao especialistas.

Em relagdo ao registo em exteriores, ao invés do que ocorre com o estidio, assiste-se a presenca
de limitacGes pois ndo é um espaco especifico para o registo de contetidos televisivos (Zettl, 2006).
E necessario haver a transposicio de elementos de natureza técnica (imagem, 4dudio, iluminacio
e cénicos) de modo que a recolha de imagem e “inputs” sonoros cumpram com as necessidades
técnicas, estéticas e narratologicas previamente pretendidas.

1.4.2. A entrevista e a reportagem

Quando se versa sobre géneros informativos, esti-se perante propostas sistematizadas de
apresentacao de assuntos que os profissionais de comunicac¢ao usam para apresentar acontecimentos
ao publico (Marin, 2019). No caso dos modelos televisivos, para além de cumprir com imperativos
técnicos (relacionados com a imagem e com o som), devem também respeitar as regras jornalisticas
que o especificam — a descodificacdo da mensagem pela audiéncia (Oliveira, 2007).

Ao versar sobre a entrevista pode ver-se que se trata de uma abordagem dialogante (pergunta -
resposta), que ocorre entre o jornalista (“pivot” — na TV) e o entrevistado, que visa fazer emergir
informacao, esclarecé-la e mediatizd-la (Smith & Higgins, 2013; Jespers, 1998). No contexto
televisivo sublinha-se uma presenca multimodal, que estd assente na plasticidade resultante da
técnica e na encenacao, que é necessario validar (Rodrigues, 2020).

Relativamente a reportagem, trata-se de um conteiido noticioso assente na proximidade entre
o jornalista o e assunto que esti a abordar (Boyd, 2001). E, por isso, necessério que se envolva
pessoalmente na observacao e no consequente relato da noticia. Pois s6 assim conseguira narrar o
acontecimento o mais verdadeiramente possivel (Coelho, et. al., 2021). Trata-se de um formato que
é baseado em: investigar, descrever, informar, entreter e documentar uma determinada realidade
(Marin, 2019). E a abordagem mediatica em que se investe mais tempo e recursos (Oliveira, 2007).

1.5. A producgdo de contetidos medidticos com seniores — da inclusividade digital a producdo de
contetidos
O uso de tecnologias da informacio e de comunicac¢io no caso dos seniores representa uma melhoria
das condigoes de vida (Reuter, et. al., 2021; Slodkowski, et. al., 2022; Waycott, et, al., 2013). Embora
sejam as faixas etarias mais jovens que usam estas tecnologias (os “nativos digitais”, Prensky, 2001),
assiste-se a um crescente interesse por parte dos seniores no uso destes recursos. Ja nao sao os
“laggards” — propostos por Everett Rogers (1995) — mas sim “imigrantes digitais” (ibid., 2001).
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Em 2012, 99,9% dos portugueses (com idades compreendidas entre os 15-74 anos) tinham TV, sendo
que 35,2% usavam computadores (Obercom, 2012). Este niimero aumentou, sendo que atualmente,
51% usam computadores e telecomunicacgoes (Pordata, 2022).

Trata-se de uma tendéncia presente em paises com os dos EUA, onde 61%, desta faixa etaria, tem e usa
um “smartphone”, 45% usam redes sociais e 83% usam o “YouTube” (PEW, 2022). O mesmo ocorre
no Reino Unido onde 277% usam dispositivos moéveis, 48% usam redes sociais e estas tecnologias, nao
s6 para comunicar, como também para interagir (OfCom, 2017).

No que concerne a producao de contetidos, assiste-se a necessidade de dar voz as faixas etarias mais
velhas, nomeadamente através de projetos de comunicacao civicos (Reuter, et. al., 2021). Destaca-se
o uso de redes sociais, por seniores, para publicacio de contetidos produzidos — como o “Instagram”,
para contetidos fotograficos (McGrath, 2018), “YouTube” para videos (Carvalho & Santos, 2022;
Harley & Fitzpatrick, 2009) e os “Blogs”, nestas propostas acrescenta-se o uso do texto (Céldran, et.
al.,2022).

Relativamente a producao de video, embora seja de uma forma mais planeada do que ocorre com
0s jovens, assiste-se a um uso crescente do video como meio de expressdo (Slodkowski, et. al.,
2022; Ferreira, et. al., 2017; Waycott, et. al., 2013). Para isso, para além de gravarem imagens, os
seniores usam acervos de video e de imagens online para criar contetidos (ibid., 2016) Servem-se
desta linguagem, também, como meio de reflexao acerca da sua propria vida (ibid., 2013; Fitzpatrick,
2009). Ou entdo para criar conteddos das mais diversas naturezas — desde o ladico (Carvalho &
Santos, 2022; ibid., 2013) até ao contetido com preocupacdes mais formativas (ibid., 2022).

Ao tentar mapear os projetos de producao mediatica nacionais com seniores destacam-se os seguintes
exemplos: folhetos informativos, “Newsletter” (Nova Antena — Linda-a-Velha, I Create — Penacova)
revistas (iIHumanus — Escola de Educacdo Sénior — ESECoimbra, Universidade Sénior de Odemira;
Academia Sénior da Covilha; Universidade Sénior de Torres Vedras). radios (Universidade Sénior
de Nelas, USCARM - Rio de Moura e Linha Sénior — Grandola, Santa Casa da Misericérdia da
Pampilhosa da Serra). Em termos de producao de video, neste caso, para além de canais pessoais no
YouTube, dedicados ao entretenimento e informacao, destaca-se o Canal iHSénior da ESECoimbra
(Leal & Pato, 2018).

Nestes projetos considera-se que o uso tecnoldgico, para além de uma melhoria de vida, representa,
um:

1. modo de expressao;

2. incremento da infoinclusio;

3. incremento na participacao civica na esfera digital;
4. meio expressdo e de inclusio na sua comunidade.

2.0RGANIZACRO E METODOLOGIA DO ESTUDO PROJETO CANAL SENIOR TV
Em termos metodologicos, este trabalho baseia-se nos momentos e elementos, que serdo avaliados e
que estao disponiveis no seguinte quadro:

Quadro 1 — organizacgdo do estudo

Momento de avaliagdo Metodologia Elementos que serdo avaliados
Pré - teste (questionario) Antes da administracdo do ecaracterizagdo do perfil do consumidor de TV idoso;
protocolo epercegao sobre bem-estar;

eniveis de satisfacdo com a vida;

*Solidao)
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Administragdo do protocolo (Canal Sénior TV) Producdo de contetdo informativo. (selecionando as

pessoas idosas na comunidade proxima e que servirdo
de analise para o Pds-teste)

Pésteste (entrevista) com a equipa de produgéo eQual sera o impacto que as produgdes destes
contelidos televisivos tém na vida das pessoas idosas;
eSatisfagcdo e bem-estar
eValidar a existéncia de um envelhecimento saudavel;
eAferir se assistir e produzir TV reduz a sensagao de
soliddo

Em termos metodolbgicos, optou-se por uma abordagem quase experimental (“mixed methods”)
devido nao s6 a obtencdo de resultados provenientes da triangulacao de dados quantitativos
(inquérito) e qualitativos, que serdo, entretanto, obtidos (através das entrevistas), como também a
possivel necessidade de se organizar materiais, procedimentos e condi¢es ao longo do estudo que
se esté a realizar (Flick, 2009; Ghiglione & Matalon, 2001; Gil, 1989). Nomeadamente, durante o
protocolo.

No que concerne ao desenvolvimento do estudo, este ja se encontra em fase de pré-teste. Ja se esta
a aplicar o inquérito por questionério desde Julho de 2022, que se encontra, entretanto, terminado.
Relativamente ao desenvolvimento do protocolo, embora se encontre ainda numa fase embrionéria,
encontra-se num momento tedrico-pratico que esta a ser dinamizado, em sessoes de sala de aula e
no estudio da ESECS, através do uso de referéncias bibliograficas e videograficas (e.g.: visionamento
de clipes do “YouTube”). Esta assente nos dominios tedricos presentes nas seguintes areas: Ciéncias
da Comunicacao, Filosofia, Estudos Cinematograficos, Sociologia dos Média, Estudos Televisivos e
dominio de competéncias na drea do Multimédia (edi¢ao de video e sonoplastia).

Em termos de operacionalizagio do protocolo (o canal — Sénior TV), ja est4 a ser realizado no estadio
de televisao da ESECS, através da producao de entrevistas, sendo que o outro, através da producao
de reportagens, sera dinamizado através da recolha de material em exteriores (reportagem). Esta
opcao deve-se as particularidades do espaco estiidio em que tudo esté preparado para a producao de
video — o que torna o processo mais acessivel para quem esta a iniciar a pratica televisiva, passando,
posteriormente para o trabalho que sera realizado em exteriores (reportagens). Esta organizacio, da
dinamizacdo do canal — Sénior TV, pode ser consultada na seguinte tabela.

Quadro 02 — Momentos do estudo (protocolo) — dinamizacao do canal — Sénior TV

19 momento (tedrico) Apreensdo do enquadramento tedrico proposto e
as ferramentas e equipamento necessarios para a
producdo de conteldos TV.

2° momento (tedrico pratico) Adaptagdo e dominio de técnicas e das ferramentas
(recolha de imagem, iluminagdo pos-produgdo)
necessarias para as particularidades de produgéo dos
contelidos televisivos realizados primeiro em estudio e
depois em exteriores.

3% momento (organizagdo das equipas em fungdes) Aqui cada aluno ird escolher uma fungdo que pretende
desempenhar na produgdo especifica podendo ter varias
fungdes nos programas que se irdo produzir - primeiro
nas entrevistas e depois nas reportagens.

4% momento (solidificagdo de competéncias) Nesta fase considera-se que cada aluno ja tera
escolhido, com mais rigor, as fungdes que mais gosta de
desempenhar em cada modalidade de produgdo destes
conteudos televisivos.

50 momento Critica Nesta fase haverd um momento de avaliacdo do
trabalho ja realizado aferindo o cumprimento das
intengdes iniciais relativamente aos contetdos
produzidos.

Apbs a apresentagdo do estudo, neste momento ji se esta a aplicar o pré-teste e a desenvolver o
protocolo. Em breve ja se estarao a produzir contetidos — neste caso, através de entrevistas, que
serao realizadas em esttidio e posteriormente com reportagens. Estes contetidos estarao disponiveis
num canal no “YouTube” que se criard como modo emissao deste projeto.

Imagem 01 — Linha grafica do projeto Sénior TV / i r

Televisao de si para si hoje!
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Apés esta apresentacdo, considera-se que, através destes momentos, é possivel cumprir com as
intencOes deste estudo que passam por — i) caraterizar as particularidades dos habitos de consumo
televisivo da amostra inquirida; ii) aferir o papel da TV no quotidiano dos seniores; iii) relacionar
o consumo de TV com as particularidades desta faixa etaria (e.g.: solidao, limitacGes fisicas); iv)
compreender as diferencas que ocorrem entre o perfil o consumo de TV dos seniores enquanto
espetadores e medir os niveis de satisfacao se forem eles a produzir os contetidos.

3. CONCLUSAO

Embora o estudo ainda se encontre numa fase inicial, verifica-se que a TV ainda ocupa um lugar
central na vida dos idosos. Considera-se também que a apreensido de dominios tecnologicos mais
exigentes, representa nao s6 um desafio para os idosos, mas essencialmente uma melhoria das suas
condicoOes de vida — nomeadamente, nos niveis de um envelhecimento ativo com sucesso.

Pois, a medida que as sessoes decorrem, ja se pode testemunhar que a apreensao de competéncias e
técnicas de producao de TV estao a resultar numa dieta mediatica mais sustentada e num dominio de
formas de expressao que tém a possibilidade de ampliar a individualidade de cada elemento. Assiste-
se também a presenca de numa acdo mais ativa na comunidade por parte de cada idoso que compoe
as equipas de produgio.

Por isso, em suma, para além da possivel qualidade dos programas que irdo resultar deste
projeto, considera-se que a originalidade do projeto passa por serem seniores a produzir TV. E,
fundamentalmente, por ter a possibilidade de contribuir para a persisténcia de uma educacio
permanente, que se manifesta através do desenvolvimento de estratégias inclusivas, neste caso

técnicas mediaticas, que apoiem os seniores nesta fase da vida deles e neste processo comunicacional
em particular.
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estudo da formacao continuada de
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in the state of Alagoas, Brazil

Thiago Eduardo Freitas Bicalho
CCEFET/M, Universidade Tecnolégica Federal de Minas Gerais

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender o processo de realizacdo da formacgao de professores
ofertado no formato hibrido a fim de constatar a percepc¢do dos professores a respeito da abordagem
baseada em projetos (ABP). Optou-se por uma abordagem qualitativa nesta pesquisa cientifica
categorizada de forma exploratéria como tipo de pesquisa. Em relacdo aos procedimentos, adota-se
a pesquisa documental. Para complementar a coleta de dados, foi utilizado uma avaliacao aplicada
aos professores e professoras egressas da formacgdo ofertada por quatro secretarias municipais de
educacdo em parceria com um instituto educacional. Apresenta como resultado formatos distintos
de aplicacao da formacgao de professores que, em alguma medida, se aproximam ou se distanciam
da abordagem baseada em projetos. A andlise aponta para a valorizac¢do da formacdo por parte dos
professores e da importancia da abordagem baseada em projetos para a compreensao da realidade
local em busca de sana-las. Conclui-se que as secretarias municipais de ensino necessitam aprimorar
melhor das tecnologias educacionais disponiveis para um melhor uso da abordagem baseada em
projetos em busca de renovar a formacao continuada dos professores.

Palavras-chave: Educacdo hibrida, Formacgdo de professores, Abordagem baseada em projetos.
Alagoas.

ABSTRACT

This research aimed to understand the process of teacher training offered in a hybrid format in
order to investigate teachers’ perceptions of project-based learning (PBL). A qualitative approach
was chosen for this exploratory research. Documentary research procedures were adopted. To
complement data collection, an evaluation was applied to teachers who had completed the training
offered by four municipal education departments in partnership with an educational institute. The
results revealed different formats of teacher training implementation that, to some extent, either
approached or diverged from the PBL approach. The analysis indicates that teachers value the
training and recognize the importance of PBL for understanding the local reality and addressing
its challenges. It is concluded that municipal education departments need to improve the use of
available educational technologies to enhance the implementation of PBL and renew teachers’
continuous professional development.

Keywords: blended learning. Teacher training. Project-based approach. Alagoas.

INTRODUGCAO

A educacio basica no Brasil é obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade (Lei
n° 9.394/96, 1996), sendo dividida em trés grandes etapas que correspondem a educacao infantil,
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ensino fundamental e ensino médio (Lei n° 12.796/13, 2013). Cada uma das etapas pressupoe uma
preparacdo especifica aos professores para a realizacdo de uma gesto facilitadora e orientadora dos
estudantes, sejam considerados individualmente ou em forma conjunta, visando atingir os objetivos
propostos pelo plano de formacao (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira [INEP], 2023).

Para auxiliar no alcance dos objetivos educacionais, as secretarias municipais de educacao,
comumente denominadas SEMED, colocam em pratica a formacao continuada dos professores, por
ser um elemento de destaque nas legislacoes. A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as
diretrizes e bases da educac@o nacional (LDB) e instituiu a Década da Educacao, prevendo, dentre as
acoes, a realizagdo de “programas de capacitacio para todos os professores em exercicio, utilizando
também, para isso, os recursos da educacao a distancia” (Lei n® 9.394/96, 1996).

No contexto da formacdo continuada de professores, a educagdo hibrida surge para mesclar a
educacao presencial e a educacao a distancia, que ja estava prevista na Lei 12.056, de 13 de outubro
de 2009. A diversificacio de lugares e tempos para o acesso ao aprendizado favorece a atuacdo, em
carater de colaboracdo, da Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios na garantia da formacao
continuada dos profissionais do magistério (Lei n° 12.056/09, 2009). Os municipios, por meio
da SEMED, visando cumprir o seu papel na formacao continuada dos professores, promovem ao
longo dos semestres um curso de aperfeicoamento profissional com temaéticas e objetivos definidos
conforme a realidade e as demandas locais.

As ofertas podem ser realizadas de forma independente, com a conducio e a execugio pela propria
equipe da secretaria municipal de educacdo, ou pode ser realizadas em parcerias com empresas e
institui¢des educacionais que apontam condicGes e estrutura de apoio para que aconteca a formacao.

Em Alagoas, surgiu o Instituto Gestar, uma organizacio da sociedade civil fundada em 2011 para
contribuir como um instituto educacional de apoio as secretarias municipais de educacio. Tendo
como base quatro municipios atendidos por este instituto educacional, a presente investigacao levanta
os seguintes questionamentos: de que forma é realizado o processo de formacao de professores
ofertado no formato hibrido? Como é a percepcao dos professores a respeito da abordagem baseada
em projetos (ABP)?

Estas questdes sdo provenientes da indagaciao do autor em busca de compreender integralmente
o processo de formacao continuada de professores, sua execucao na perspectiva da aprendizagem
hibrida e a avaliacao da abordagem baseada em projetos (ABP) por parte dos professores. Com isso,
o objetivo do artigo é compreender a realizacao do processo de formacao de professores ofertado no
formato hibrido, a fim de constatar a percepg¢io dos professores a respeito da abordagem baseada
em projetos (ABP).

TRIANGULACI\O EDUCACIONAL: EDUCAC;\O HIBRIDA E A ABORDAGEM BASEADA

EM PROJETOS (ABP) APLICADA A FORMACRO CONTINUADA DE PROFESSORES
Antecedendo os estudos da formagao continuada de professores, é necessério refletir sobre a relacao
entre a teoria e a pratica no ensino e na aprendizagem. Nesse processo, a teorizacdo da pratica
docente perpassa pela importancia da postura de professor pesquisador e da acio-pesquisa-acao
(Fazenda, 2005; Pimenta, 2005; Nunes, 2008; Fagundes, 2016) no ambiente educacional.

A nocao de “hibrido” chega tardiamente no Brasil em relacao a outros paises, tendo suas discursoes
ampliadas no contexto dos estudos do ensino remoto e as adaptacgoes realizadas na educacao em
decorréncia da pandemia de COVID-19. José Moran (2021) afirma que o “Ensino Hibrido, na sua
concepcao bésica, combina e integra atividades didaticas em sala de aula com atividades em espacgos
digitais visando oferecer as melhores experiéncias de aprendizagem a cada estudante” (p. 12) sendo
que, por definicdo, esta teoria ndo estd distante das praticas realizadas pelos professores ao longo
dos anos.

As ampliacoes de aplicabilidade e possibilidade de formacdo vislumbrada pelos educadores
possibilitaram experiéncias de educacdo no ambiente virtual — online — que anos atras s6 eram
concebiveis no ensino presencial, como a aprendizagem por projetos e por times (Moran, 2021).

O Clayton Christensen Institute for Disruptive Innovation realizou um esforco de pesquisa com
mais de 80 organizacgoes e 100 educadores envolvidos com o ensino hibrido para definir a pratica
pela perspectiva do estudante e conseguiu afirmar que
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o ensino hibrido é um programa de educagao formal no qual um aluno aprende, pelo

menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle do estudante
sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em parte em uma localidade
fisica supervisionada, fora de sua residéncia (Christensen et al., 2013, p. 7).

Ao considerar o professor da educacio basica como um estudante de um professor formador a
educacao hibrida, como pontuado por Moran (2021) e Christensen et al. (2013), ele realiza parte do
seu estudo no ambiente online e outra parte de forma presencial. Seguindo este principio do local
e da forma em que a formacao dos professores acontece, esta pesquisa caracterizari a formacao
através da educac@o hibrida.

Associar a educacao hibrida com a abordagem baseada em projetos (ABP) é extrapolar os limites
impostos pelos modelos tradicionais de educagio e alimentar a possibilidade de uma educacao
conectada, colaborativa e ativa. Neste caminho, a abordagem baseada em projetos prioriza a
construcio coletiva do conhecimento, o protagonismo do estudante e a anélise de questdes complexas.

Ao se depararem com a abordagem baseada em projetos, os professores tém a possibilidade de refletir
sobre sua pratica na sua formacio continuada, visando modificar a realidade dos estudantes aos
quais acompanham. Analisando diversos professores da educacao basica, Bender (2014) apresenta o
diferencial da ABP ao concluir que

a ABP envolve uma mudanca para a aprendizagem centrada no aluno, baseada
em questoes e problemas auténticos e envolventes, além do uso crescente das
ferramentas web 2.0 e de outras tecnologias de ensino no processo de ensino-
aprendizagem (p. 29).

A abordagem detalhada por Bender (2014) responde uma indagacao apontada por Pimenta (1999)
ao afirmar que, no final do século XX, no Brasil, “a pratica mais recente tem sido a de realizar cursos
de supléncia e/ou atualizagido dos contetidos de ensino [... o que] tem se mostrado pouco eficientes
para alterar a pratica docente” (Pimenta, 1999, p. 16). No contexto dos estudos de Pimenta (1999)
existe a proposicao de uma formacao de professores que reflita sobre a acdo docente, promova a
reflexdo na acao docente e estimule a troca de experiéncias e praticas dos professores em relacao aos
seus saberes e praticas.

Em busca de uma nova forma de educar e se conectar com os estudantes, a formacao continuada
dos professores, feita de forma hibrida e conectada a abordagem baseada em projetos, aponta para
a transposi¢io das experiéncias carregadas de significados que, na experiéncia do estudante, “a
aprendizagem baseada em projetos pode ser muito efetiva” (Mendes et al., 2020, p. 167).

METODOLOGIA

A abordagem qualitativa foi considerada a mais eficiente a esta pesquisa cientifica, visto que o
enfoque escolhido enfatiza os fragmentos de realidade e percepgoes dos professores participantes
dos programas de formacdo continuada ofertado pelas secretarias municipais de educacdo, em
parceria com o Instituto Gestar. De acordo com os objetivos, esta pesquisa é de tipo exploratoria,
pois considera a anélise dos documentos para compreender a estrutura da formacao e confrontar
essa percepc¢ao com o ponto de vista dos professores, a fim de ampliar o debate sobre o tema.

A pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2022 em quatro municipios do estado de Alagoas.
Nesta pesquisa cientifica, os municipios foram rebatizados e sao denominados como Municipio Alfa,
Municipio Beta, Municipio Gama e Municipio Omega, visando & preservacio da identidade e do
trabalho desenvolvido por cada um dos envolvidos e, a0 mesmo tempo, contribuindo para o avanco
do conhecimento cientifico. Pretende-se, com esee periodo de tempo, perceber de que maneira
os aprendizados foram solidificados ao longo da pratica profissional dos professores em relacao a
formacao obtida com o uso da abordagem baseada em projetos.

A distribuicao quantitativa dos professores que participaram das formacées é diferente entre os
municipios, sendo ofertado o seguinte quantitativo por municipio: Municipio Alfa (181 professores),
Municipio Beta (207 professores), Municipio Gama (377 professores) e Municipio Omega (308
professores). Sem a preocupacdo com o universo e a amostra da pesquisa, optou-se pela coleta de
dados por meio de respostas voluntérias a questionérios de avaliacdo apds as formacoes presenciais.
Foram analisadas 69 respostas ao questionario no Municipio Alfa, 90 respostas ao questionario no
Municipio Beta, 130 respostas ao questionario no Municipio Gama e 80 respostas ao questionario
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no Municipio Omega.

O questionario analisado é uma ferramenta de analise de satisfagdo aplicada pelo Instituto Gestar,
responsavel pelo processo formativo, ao qual o pesquisador teve acesso para a realizacdo das
anélises. A estrutura das questoes aborda o evento, a pratica dos formadores no processo de ensino-
aprendizagem, as teméticas, a satisfacio geral, a opinido sobre as abordagens e a utilizacdo de
tecnologia, e as observacoes gerais. Sao 14 questdes ao longo de todo o questionario, e a distribuicao
é realizada de forma amostral no final das oficinas de formacao presencial. As respostas ao
questionario foram realizadas de maneira voluntaria, mediante acessibilidade e desejo direto dos
professores sobre a supervisao de um profissional responsavel do Instituto Gestar.

Além da percepgiao dos professores por meio do questionario, foi realizada uma pesquisa documental
junto ao Instituto Gestar para compreender a estrutura das formacdes realizadas nos municipios, as
tematicas adotadas e os periodos de execucao. Tendo concluido a pesquisa documental, o autor

concentrou esfor¢os no entendimento dos modelos praticados e na comparagao entre a pratica dos
quatro municipios. Para isso, foi obtido nesta pesquisa o acesso livre a toda a documentacdo de
planejamento das formacoes e 0 acompanhamento da implementacéo e das praticas realizadas entre
os professores formadores e os professores da educacio basica.

Para a realizacdo da analise dos dados, a pesquisa recorreu a uma analise qualitativa do corpus
documental (Santos, 2010) com algumas adaptacoes criticas para obter os dados de constituicao
da construcao dos projetos de formacao de professores nos quatro municipios alagoanos estudados.

Como critério de comparacao na analise realizada, a oferta da formacao de professores no formato
hibrido (educacdo hibrida) é um critério basico para a analise dos municipios participantes da
pesquisa. Outro critério para a selegdo dos municipios participantes da pesquisa € a disponibilidade
da Plataforma Stepforma, uma tecnologia educacional, com todas as suas funcionalidades. Por fim,
a abordagem baseada em projetos — ABP ndo foi considerada um critério de eliminacdo, todavia, foi
um elemento de identificacdo por parte do pesquisador.

As analises levaram em consideracio as categorias “Formacdo Presencial” e “Formacao Online”
para obter a logica de funcionamento da educacao hibrida na formacao dos professores; a categoria
“Projetos Desenvolvidos” para identificar a utilizagdo da Abordagem Baseada em Projetos — ABP
e a categoria “Utilizagdo de Tecnologias Digitais” para classificar os municipios segundo a sua
incorporacao de tecnologia. As variaveis por categorias analisadas estao listadas no Quadro I.

Quadro I — Variaveis por categorias analisadas.

Relacdo Ampli-

. e, oo o
P\ (TTnT Categorias Descricdo das Variaveis

Formacio Presen- Quantidade de palestras executadas
' Quantidade de oficinas executadas

Quantidade de modulo estruturados no
ambiente virtual

Quantidade de tematicas (unidades inde-
Formagio Online pendentes) estruturadas no ambiente
virtual

Educagdo Hibrida

Possui ou ndo possui videoaulad grava-
das

Possui ou ndo possul projetos identifica-
dos

Abordagem Base- ] : . .
: Projetos Desen- | Quantidade de projetos aplicados aos es-
ada em Projetos volvid tudantes

(ABF)
Quantidade de projetos partilhados com
o0s demais professores

Nivel de utilizacio dos recursos digitais
disponiveis para a formacio de professo-
res (baixa, média ou elevada)

Tecnologias Edu- | Uso de Tecnolo-
cacionais gias Digitais

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

As escolhas e os caminhos da formacao continuada realizada com os professores da educacio basica
estdo sistematizados e apresentados na sec¢ao seguinte.
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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM MUNICIPIOS DO ESTADO DE
ALAGOAS, BRASIL

Seguindo a previsdao da Lei de Diretrizes e Base da Educagido Nacional, os municipios do estado
de Alagoas contribuem individualmente para a composi¢ao dos niimeros estaduais de professores
que participam de formacdo continuada ao longo do ano. O controle deste indicador é realizado
pelo Censo Escolar da Educagao Béasica, conduzido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), um sistema no qual os municipios informam todos os dados
relacionados a educacao.

O controle do indicador de formacao continuada de professores no Brasil s6 é possivel pela existéncia
do Plano Nacional de Educacio (Lei n°® 13.005/14, 2014), que estipula a meta 16 de garantir a
formacao continuada a todos profissionais da educagao basica em sua area de atuacdo. O indicador
16B corresponde ao “percentual de professores da educacio bésica que realizaram cursos de formacao
continuada” e aponta que, no ano de 2021, apenas 40% dos professores foram atendidos em todo o
Brasil, contrariando a obrigacao imposta pela lei.

A analise dos dados proporciona um olhar sobre as desigualdades presentes nas regides brasileiras.
Tomando como base de analise o ano de 2021, a regido Sul teve 61,3% dos professores atendidos
com formacao continuada, enquanto na regiao Nordeste esse namero foi de 43,6%, na regido Centro-
Oeste foi de 42,2%, na regiao Norte foi de 39,8% e na regiao Sudeste foi de 29,3%. Os dados podem
ser conferidos no grafico I.

Grafico I Percentual de professores da educacdo bésica que realizaram cursos de formacao continuada — 2013 2021.

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base nos dados do Censo da Educacio Basica/Inep (2013-2021), 2023.

Ao estratificar os dados do estado de Alagoas, constata-se que, dos 35.072 professores da educacao
béasica, apenas 40,4% (14.183 professores) foram atendidos com formagao continuada.

Os municipios Alfa, Beta, Gama e Omega sio caracterizados como pequenos e médios, totalizando
cerca de 4% (1400) do total de professores da educacio bésica do estado de Alagoas.

Escolhas e caminhos da formacao continuada dos professores da educacdo basica

Os quatro municipios analisados realizaram a execucao do programa de formacao continuada em
parceria com o instituto educacional investigado, seguindo os preceitos da lei que institui o Plano
Nacional de Educacao, considerando “as necessidades, demandas e contextualizacoes dos sistemas
de ensino” (Lei n° 13.005/14, 2014).

Com isso, faz-se necessario a compreender cada uma das estruturas formativas municipais e sua
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relacdo com a utilizagdo da tecnologia e com a abordagem baseada em projetos.

O municipio Alfa iniciou a formacdo do segundo semestre com o tema “REPENSAR A ESCOLA:
Planejamento, Formacao Continuada e Desafios Atuais”, realizando um momento de palestra e sete
oficinas presenciais que ocorreram no mesmo dia, abordando tematicas a cada atuagio profissional.
Apos as oficinas, os professores tiveram acesso a uma videoaula complementar de cada professor
formador sobre a tematica trabalhada.

Em seguida, foi aberta uma selecio de professores para participar de uma formacao intensiva com
o intuito de colocar em pratica a recomposicao e aceleracdo da aprendizagem dos estudantes, na
qual foi realizada uma formacao online com um modulo e cinco teméticas. O curso foi realizado com
aulas gravadas e disponibilizadas na plataforma Stepforma, e por meio da ferramenta Webinar com
transmissao ao vivo. No municipio Alfa, os professores nao foram incentivados a utilizar a abordagem
baseada em projetos e ocorreram iniciativas isoladas dessa pratica, relacionadas principalmente a
um projeto literario.

O municipio Beta iniciou a formacao do segundo semestre com o tema “INOVAR, AVANCAR E
TRANSFORMAR: o desafio de garantir o direiro de aprender”, com a realizacdo de um momento de
palestra e oito oficinas presenciais que aconteceram no mesmo dia, com tematicas pertinentes a cada
atuacao profissional. Apoés as oficinas, os professores tiveram acesso a uma videoaula complementar
de cada professor formador sobre a tematica trabalhada.

Em seguida, foi elaborada uma formacao para a preparacao de todas as escolas para a prestacdo de
primeiros socorros em caso de emergencia, ocorrendo totalmente no formato presencial em cada uma
das escolas. Voltando as formacoes especificas para cada area de atuacao do professor, aconteceram
seis oficinas presenciais para trabalhar as habilidades que necessitavam ser desenvolvidas na
recomposicdo da aprendizagem dos estudantes e, apds 30 dias, aconteceu um segundo momento de
oficina presencial para dar continuidade a outras habilidades e preparar os alunos para as avaliacoes
finais. No municipio Beta, os professores ndo foram incentivados a utilizar a abordagem baseada em
projetos e nao foram identificadas atividades pratica dos professores.

O municipio Gama iniciou a formacio do segundo semestre com o tema “INTERVENCAO
PEDAGOGICA PARA UMA APRENDIZAGEM ATIVA: abordagem centrada nos estudantes”, com
um momento de palestra que reuniu todos os professores, sem distin¢ao por areas. Apés a palestra,
os professores tiveram acesso a um material complementar composto por um texto reflexivo, os
slides da formacao e uma videoaula de reforco da aprendizagem.

Diferentemente, o municipio adotou a atuacao de tutores e conduziu um curso com cinco modulos e
16 tematicas, tendo as metodologias ativas como assunto geral e sua realizac¢do através da plataforma
Stepforma. No decorrer de aproximadamente 45 dias da formagio inicial, os municipio organizou
a realizacdo de doze oficinas com os professores distribuidos em salas contendo um tnico eixo
norteador: a abordagem baseada em projetos e o emprego de metodologias ativas. Nesta oficina,
foi construido junto aos professores um projeto para ser implementado junto aos estudantes e uma
metodologia para registro e compartilhamento das acoes desempenhadas no restante do semestre.
O municipio Gama teve a execucao e sistematizacdo de 56 projetos contruidos pelos professores
e implementado com os estudantes, sendo que destes 16 foram reconhecidos e premiados em um
seminério ao fim do ano.

Observa-se o cadastro dos projetos executados pelo municipio Gama na plataforma educacional
stepforma, conforme figura I.

Municipio Gama [ mecwnsmto |

Figura I — Registro dos projetos executados e

premiados pelo municipio Gama.
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Fonte: Plataforma stepforma (adaptado pelo autor), 2023.

O municipio Omega iniciou a formacio do segundo semestre com o tema “RECOMPOSICAO DA
APRENDIZAGEM: acoes e estratégias para impulsionar a aprendizagem”, com a realizagdo de um
momento de palestra e seis oficinas presenciais que aconteceram no mesmo dia, com teméticas
pertinentes a cada atuacdo profissional. Apds as oficinas, os professores tiveram acesso a uma
videoaula complementar de cada professor formador sobre a temética trabalhada.

Na preparagdo, foi elaborado um plano de recomposi¢io da aprendizagem que previa o
acompanhamento dos técnicos do proprio muincipio na atuacdo dos professores, fazendo com que
a formacao acontecesse dentro de cada unidade escolar de forma autonoma e nao centralizada. No
municipio Omega, os professores nao foram incentivados a utilizar a abordagem baseada em projetos
e nao foram identificadas atividades pratica dos professores.

Com a exposicio dos resultados obtidos pela pesquisa documental, foi possivel perceber que cada
um dos municipios adotou uma estratégia quanto a regularidade dos encontros formativos, o maior
ou menor uso da educacdo a distancia para efetivar a hibridacao e o aprofundamento distinto nas
abordagem baseada em projetos. Uma melhor compreensao destas distingdes é perceptivel no
quadro II.

Quadro IT — Comparagdo da formagdo continuada entre os municipios nas categorias analisadas.

Alfa Beta Gama (Omega
Formacio 1 Palestra 1 Palestra 1 Palestra 4 Palestra
Presencial 7 Oficinas 26 Oficinas 12 Oficinas & Oficinas
1 modulo 0 madulos 5 modulos 0 modulos
Formacao 5 tematicas o tematicas 16 tematicas o tematicas
Online . . . .
+ videpaulas | + videoaulas | + videoaulas + videpaulaz
gravadas gravadas gravadas gravadas
Projetos Iniciativas Nenhuma 56 projetos Nenhuma
Desenvolvidos particulares iniciativa aplicados e iniciativa
(ABP) identificadas identificada partilhados identificada
Utilizacio Utilizagio Utilizacio Utilizacio
Uso de L e . N .
Tecnologi média dos baixa dos elevada dos bhaixa dos
"o 08 FECUrsns TecuUrsos TECUTS08 recursos
Digitais . P . . . .
disponiveis disponiveis disponiveis disponiveis

Fonte: Plataforma stepforma (adaptado pelo autor), 2023

Os reflexos destas formacoes na percepcdo dos professores é desenvolvido e apresentado na secao
seguinte.

ANALISANDO A FORMACI\O CONTINUADA DE PROFESSORES POR MEIO DA
ABORDAGEM BASEADA EM PROJETOS (ABL)

Neste momento de anélises dos resultados, algumas ponderacoes se fazem necesséarias quanto a
efetividade da educagdo hibrida nos programas de formagao continuada analisados. Inicialmente,
dividimos em dois grupos os municipios com base nas caracteristicas demonstradas na formacao
realizada: o grupo do municipio Beta e do municipio Omega de um lado, e o municipio Alfa e Gama
do outro.

A adocio de formacoes internas nas unidades escolares pela equipe colocou o municipio Omega em
uma posi¢io de pouco prestigio em relacdo a utilizacdo da abordagem baseada em projetos. Ja o
municipio Beta ndo realizou as formacoes online, mas ampliou a quantidade de momentos de oficinas
presenciais, maximizando assim a carga horaria de formacao dos professores e transformando o
programa em uma ac¢do mais continuada e menos pontual. No entanto, a proposta desenvolvida
enfatizou mais o direcionamento dos contetidos curriculares do que a constru¢iao de uma abordagem
baseada em projetos.

Tanto nas formacdes desempenhadas pelo municipio Omega quanto pelo municipio Beta, houve
baixa utilizagdo dos recursos digitais disponiveis e, em relacdo a avaliacao dos professores, as oficinas
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presenciais foram bem avaliadas, sendo apontadas como elementos importantes para a atuacio
profissional. No entanto, os professores nao destacaram os impactos em relagdo a abordagem
baseada em projetos.

O municipio Alfa ja se diferencia dos dois primeiros municipios analisados por possuir a caracteristica
de fomentar um projeto de leitura dentro da secretaria municipal de educacio. Esse projeto, ao ser
associado a formacdo continuada de professores, levou a selecio de profissionais para aprimorar seus
conhecimentos em um moddulo com cinco tematicas formativas realizadas totalmente no formato
online. A formacio a distancia possibilitou a manutencao da perspectiva formativa nos professores
e contribuiu para uma utilizacio mediana dos recursos disponiveis, bem como a identificacdo de
algumas iniciativas isoladas de a¢des que seguiram a abordagem baseada em projetos.

Os professores apontaram muita dificuldade em concluir as atividades online sem ter, no meio ou no
final das a¢Oes, uma oficina presencial. As acoes desempenhadas foram consideradas satisfatorias
pelos professores, incluindo a aprovacdo da maioria ao projeto de leitura conduzido em toda a
secretaria municipal de educacao.

O municipio Gama foi um grande exponente na utilizacdo dos recursos digitais disponiveis e o
unico capaz de implementar a abordagem baseada em projetos em todos os niveis da educacao
bésica, consolidando, ao final do ano, um portifélio de 56 projetos aplicados com os estudantes e
apresentados a uma banca avaliadora composta por pedagogos e tutores que acompanharam todo o
processo formativo.

No municipio Gama, percepeu-se uma centralidade da avaliacdo dos professores no aspecto dos
beneficios da acdo executada para o aprendizado dos estudantes, desde a educacdo infantil com
criancas de 4 anos até os anos finais do ensino fundamental com alunos préximos aos 13/14 anos.
Destaca-se neste processo a mescla entre os encontros presenciais e online, de forma a potencializar a
abordagem e proporcionar o periodo necessario para o professor dialogar a sua formacao continuada
com a pratica docente.

Em busca de um metodo transformador da realidade local

Apoés constatar as diferencas de abordagens que a analise apresentou, o pesquisador retornou aos
dados para averiguar os projetos efetivados pelos professores do municipio Gama.

Dentre as dificuldades apresentadas, destaca-se o tempo de dedicacdo do professor a determinada
escola, o que ja foi previsto e relacionado por Moran (2021) quando afirma que

muitos docentes também ndo se encontram em condigoes profissionais ideais para
planejar e desenvolver modelos hibridos interessantes: trabalham em mais de uma
escola ou sistema de ensino, dao muitas classes, tem muitos alunos e isso dificulta
sobremaneira a realizagdo de um bom trabalho (Moran, 2021, p. 16).

Fica, portanto, imposto o desafio de mudar a postura tradicional do docente em transmitir o contetiddo
e a postura tradicional do estudante de obedecer, para uma légica mais ativa por parte do estudante
e de orientacao por parte do professor.

Com a utilizacdo da abordagem badeada em projetos, as secretarias municipais de educacdo tém a
potencialidade de ampliar a satisfacao e o aprendizado dos professores, além de ser um mecanismo
potente para a transformacao de realidades. Dentro do modelo, ha uma necessidade latente de
abordar, em carater local, os aspectos previstos nas cartilhas de educac¢io para o desenvolvimento
sustentavel nas escolas elaboradas pela UNESCO, que orienta para uma mobilizacao efetiva dos
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel nas escolas brasileiras (Moreira & Santos, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

O questionamento sobre forma em que o processo de formacao de professores ofertado no formato
hibrido foi realizado pelos municipios alagoanos avaliados apresentou uma distin¢ao em relacao a
abordagem baseada em projetos, na medida em que se aproximam ou se distanciam dessa abordagem.

Apos arealizacdo de oficinas presenciais, os professores avaliaram positivamente a formacao recebida
e destacaram, especialmente nos municipios Alfa e Gama, a importancia da abordagem baseada em
projetos para compreender a realidade local e buscar solugoes para os desafios enfrentados.

No entanto, é evidente a necessidade de avancar em pesquisas futuras, buscando associar ou orientar
de forma mais efetiva os projetos desenvolvidos pelos professores em conjunto com os alunos. Esses
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projetos devem ter como referéncia os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, visando contribuir
para a promocao de uma educacdo voltada para o desenvolvimento sustentavel nas escolas. Essa
abordagem amplia as possibilidades de formacao dos estudantes, preparando-os para enfrentar
os desafios sociais, econdémicos e ambientais do século XXI, e fortalece a importancia do papel do
professor como orientador e facilitador do processo de aprendizagem.
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Conselho de Cooperacao Educativa: a
participacao dos alunos

Council of Educational Cooperation:
student participation

Andreia Veiga
ESEL, Politécnico de Lisboa

RESUMO

O presente artigo baseia-se num estudo realizado no ambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada II, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo de Ensino Bdsico e de Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Este estudo visou estudar e desenvolver a participacdo dos alunos no Conselho de Cooperacdo
Educativa. Configuram-se como objetivos especificos do estudo i) Caracterizar a percecdo dos alunos
sobre o Conselho de Cooperacdo Educativa; ii) Caracterizar a importancia atribuida pelos alunos
ao Conselho de Cooperacao Educativa; iii) Descrever a participa¢do dos alunos no Conselho de
Cooperacao Educativa; iv) Identificar as propostas de melhoria para o funcionamento do Con- selho
de Cooperacdo Educativa. Em conformidade, optou-se por uma metodologia de natureza qualitativa,
com recurso a procedimentos préximos da metodologia de investigacdo-acdo e como técnica de
recolha de dados o questionario, a entrevista, a observacao e a pesquisa documental. Os dados foram
tratados com recurso a andlise de contetido seguindo os pressupostos de Bardin (2013). Os dados
quantitativos foram tratados com recurso ao programa Excel.

Como conclusao destaca-se o desenvolvimento de competéncias de responsabilizacdo e participa¢do
por parte dos alunos e a consequente melhoria do funcionamento do Conselho de Cooperacdo
Educativa.

Palavras-chave: Conselho de Cooperagdo Educativa, Participacdo, Regulacdo, Autonomia,
Responsabilizacao.

ABSTRACT

This article is based on a study in the curricular unit Teaching Practice Supervised II, part of the
2nd year of the Master’s Degree in Education of the 1st cycle of basic education and in Portuguese
and History of Portugal of the 2nd cycle of basic edu- cation.

This study also features a study developed in the context of Teaching Practice on 1ist cycle of
basic education, under the subject Students’ Participation in the Educative Cooperation Council.
This study meant to observe, develop and improve the participation of the students through the
implementation of Educational Cooperation Council. They are configured as specific objectives
of the study i) Characterize the students’ perception on the Educational Cooperation Council;
i1) Character- ize the importance given by students to the Educational Cooperation Council; iii)
Describe the students’ participation in the Educational Cooperation Council; iv) Identify proposals
for improve the function of the Educational Cooperation Council. In conformity with the object
of study in question, we chose a qualitative method, using procedures close to the research-
action method and giving more importance to the inquiry itself, the interview, the observation
and the documental research. The results were treated with the analysis of content following
the assumptions of Bardin (2013). The quantitative results were treated with the use of the Excel
program.

As a conclusion, the development of competences of accountability and participation by the students
and the consequent improvement of the functioning of the Educational Cooperation Council stand
out.

Keywords: Educational Cooperation Council, Participation, Regulation, Autonomy, Accountability.
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INTRODUCAO

O ensino centrado no aluno proporciona o desenvolvimento de diversas competéncias nos alunos
como a participacdo, a autonomia e a organizacao e gestdo do processo de aprendizagem. Marchao
(2012) define esta metodologia de ensino como o envolvimento do aluno na resolucgio das atividades,
que surgem no seu quotidiano, manipulando e explorando recursos, materiais e/ ou situacoes
problematicas.

A este respeito, o Conselho de Cooperacao Educativa revela ser uma rotina de grande importancia
para a concretizacao deste proposito. O Conselho de Cooperagao Educativa € um espaco que permite
aos alunos assumir um papel construtivo e ativo, de forma a discutir e resolver assuntos do quotidiano
da vida da turma, desenvolvendo competéncias como a responsabilidade e a autonomia.

Posto isto, torna-se relevante estudar a participacio dos alunos no Conselho de Cooperagio Educativa
como regulador de processo de aprendizagem.

ENQUADRAMENTO TEORICO CONCETUAL

Apresenta-se, nesta sec¢cdo, um enquadramento concetual acerca do tema de estudo. Para o efeito,
considera-se importante descrever o Conselho de Cooperacao Educa- tiva, os seus objetivos e os seus
procedimentos de participagao.

Conselho de Cooperacao Educativa

O Conselho de Cooperacdo Educativa (CCE) consiste na regulaco e organizacdo da vida escolar. E
um tempo ritual de regulacio, de articulacdo, de reordenacio e de coordenacdo, em que todas as
acoOes da turma adquirem significado e se perceciona a cultura construida com o grupo turma (Cunha,
2009). Com o CCE assiste-se a um momento de regulacido do grupo e a programacao e avaliacao do
trabalho (Niza, 1998). De acordo com Méndez (2002), o di4logo estabelecido em CCE constitui um
meio essencial para a aprendizagem obtida pela avaliacdo partilhada. Em conformidade com Niza
(1998) e Louseiro (2011), no CCE destacam-se trés principios orien- tadores:

a)Os circuitos de comunicagdo, que promovem a partilha de produgdes, que por sua
vez valorizam as aprendizagens de cada aluno. Para além disso, possibilitam o melhoramento de
producoes através de sugestes e comentérios dos colegas;

b)As estruturas de cooperacao educativa, que contribuem para o sucesso do conjunto dos
membros do grupo. Niza (1998) considera que “a cooperagao é uma relacao social que supde uma
reciprocidade entre individuos que sabem, ou nela aprendem, a diferenciar os seus pontos de vista”

(p. 80).

c)A participacdo democratica, que pressupde a gestdo cooperada, pelos alunos, com o
professor, do curriculo escolar. Para Niza (1998), “a democracia é também a estrutura de organizacao
que se firma no respeito mutuamente cultivado, a partir (...) das diferencas individuais reconhecendo-
se (...) como semelhante” (p. 84).

Um instrumento essencial para o CCE é o Diario de Turma, que se encontra afixado na sala de aula,
sendo que todos os alunos tém acesso a este suporte, para que registem os acontecimentos mais
relevantes ou as propostas que promovam um maior desenvolvimento pessoal e/ou do grupo. A
estrutura do Diario de Turma encontra-se dividida em cinco colunas: “Gostei”, que consiste em
registos de ocorréncias po- sitivas; “Nao Gostei”, em que os alunos registam ocorréncias negativas;
“Proponho”, que permite aos alunos partilhar ideias de trabalho ou temas a trabalhar em momentos
de Projeto; “Propostas de atividades para Tempo de Estudo Auténomo”, que proporciona ao aluno
sugerir ficheiros de novos contetidos abordados em aula; “Noticias”, em que os alunos partilham
acontecimentos ocorridos dentro ou fora da sala de aula, sendo que esta tltima coluna foi introduzida
pelos alunos no decorrer da investigacao. Para Niza (1991), o Didrio de Turma é um “termoémetro
moral” que permite analisar o desenvolvimento do clima emocional de relagdes entre grupos. O
mesmo autor defende que o CCE ndo é apenas uma instancia de partilha de poder como também de
participagdo democratica que promove o desenvolvimento moral, social e civico. Em conformidade
com Amaral (1999), com o debate do Diario de Turma é possivel analisar-se a capacidade de o aluno
julgar com solidariedade e objetividade, aliada a sentimentos de amizade e ternura, para que os
comportamen- tos mais despropositados e violentos sejam avaliados. Com base na discussao do
Diario de Turma, verifica-se a capacidade reflexiva e argumentativa dos alunos e a participacao do
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grupo face a gestdo de conflitos.

Deste modo, compreende-se que o CCE apresenta diferentes funcoes que se centram na programacao
e avaliacdo do trabalho dos alunos e na gestao de conflitos. Niza (2015) afirma que o Conselho de
Cooperacao Educativa “completa e influencia igualmente os juizos de valor sobre o trabalho escolar
e a sua qualidade no plano do desenvolvimento individual e dos contributos [para a turma] na
resolucao dos seus problemas quotidianos (...)” (p. 143).

A participacao dos alunos no Conselho de Cooperacao Educativa

Para a participacao da crianca na escola, torna-se necessario estabelecer um equilibrio dindmico
entre as competéncias profissionais do professor e os direitos dos alunos enquanto sujeitos ativos do
seu proprio crescimento. Para Barroso (1995), a participacio € um momento de responsabilidade que
permite resolver favoravelmente a tensdo sempre existente entre o individual e o coletivo, a pessoa
€ 0 grupo, na sua organizagao. Sendo a participa¢gdo uma construc¢ao de pontes entre os conhecimen
tos da crianca e as novas aprendizagens, pretende-se transferir as criancas a responsabilidade de
gerirem a resolucao de problemas (Rogoff, 1990, citado por Vascon- celos 1997). A responsabilidade
atribuida a crianca pressupoe o direito de participagdo, tornando-se num “sujeito responsavel [que]
participa nas decisoes que lhe dizem respeito e que o relacionam com os outros e com o contexto em
que esta integrado” (Delgado, 2006, p. 37).

Com isto, afirma-se que da participacdo surge a comunidade, uma vez que a ‘cultura de participacio’
consiste na capacidade de organizacdo e trabalho coletivo (Barroso, 1995). Essa ‘cultura de
participagdo’ aprende-se a partir de um processo coletivo, social e civico, em que a participacao é
valorizada.

No entanto, é essencial criar-se momentos para que os intervenientes possam reconhecer a sua
utilidade. Um dos momentos que implica a participacao é precisamente o Conselho de Cooperaciao
Educativa, em que o grupo adquire a responsabilidade de participacao na tomada de decisdes
e na gestao da vida da turma, isto é, envolve a participacdo democratica que pressupdée uma
gestdo cooperada entre alunos e professor acerca do curriculo escolar. Esta parceria centra-se no
planeamento e na avaliacdo como apropriagio do curriculo e do processo de aprendizagem (Niza,

2015).

A participacdo em CCE implica a tomada de decisdes e o contributo nos processos de decisdo em
que o sujeito se envolve. “Compreende-se, assim, que as criancgas progridam na forma de pensar,
através da sua participacdo empenhada na procura de uma solucao consensual que os conduz a
resolucao de um problema concreto” (Serralha, 2007, p. 283). Sendo a crianga um ser com direito a
participacdo, a mesma deve aprender a exercé-lo e deve ser capaz de ponderar as consequéncias das
decisoOes. Desta forma, a crianga torna-se num sujeito auténomo com capacidade de decisGes e com
objetivos. A Convencao dos Direitos da Crianga, aprovada em 1989, sendo “o primeiro documento
internacional a apresentar a participacio das criancas (...) enquanto sujeitos ativos de direitos”
(Miiller et al, 2011, p. 256), valoriza “os direitos a protecdo e a provisao [e] o principal pressuposto
da Sociologia da Infancia

—aacdo e a voz das criancas (...)” (Fernandes, 2009, p. 89). A crianga tem o direito de exprimir a sua
opinido, partilhar as suas ideias e discutir. Estes direitos constituem o pressuposto fundamental da
democracia. Para Niza (2015), a livre expressao proporciona a comunicacao, ou seja, a participacao
democratica que nao é conside rada em forma de delegacao ou de representacao.

O processo de participagao nao deve ser assumido como uma conquista definitiva, na medida em que

“a participacao é uma habilidade que se aprende e se aperfeicoa” (Bordenave, 1994, p. 46). Para isso,
é necessario que ocorra uma constante aprendizagem em participar evidenciando “a importancia
da mediacio educativa na constituicido de seres humanos mais auténomos e solidarios” (Delgado,
2006). Perante esta aprendizagem, assume-se que participar requer reflexao, preparacao e dialogo,
nao sendo interessante “criar estruturas de participacao, se nao forem criadas condicoes para que as
pessoas reconhecam a sua utilidade; nao se promove e desenvolve a participacdo, apoiando-se nos
que se lhe opoem” (Barroso, 1995, p. 44).

Com base no fundamento anterior, aprender a participar em CCE é fundamental para que com este
momento os alunos adquiram responsabilidade e sejam capazes de gerir os problemas da turma.

METODOLOGIA
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O presente estudo é de natureza qualitativa, com recurso a procedimentos proximos da metodologia
de investigacio-acio.

Uma investigacao qualitativa requer um processo indutivo, tendo em vista o desenvolvimento de
ideias e conceitos a partir de dados analisados. E um tipo de investigacio descritivo, na medida em
que produz dados descritivos através da observacdo, da analise de documentos e entrevistas, sendo
que a descricao deve ser profunda e rigorosa (Sousa & Baptista, 2011).

A investigacdo-acdo é uma metodologia de investigacdo sisteméatica que pressupde o uso de
procedimentos metodologicos apropriados que orientam a investigacdo. A metodologia investigacgao-
acdo envolve colaboracdo, na medida em que o investigador trabalha em conjunto com outros
- criancgas, colegas, universidades (Esteves, 2008), tornando-se numa metodologia participativa e
colaborativa.

Instrumentos de recolha e andlise de dados

Para o desenvolvimento do estudo utilizaram-se técnicas de recolha de dados como o questionario,
com perguntas de natureza aberta e fechada, a entrevista semiestruturada, a observacao e a pesquisa
documental.

Ao contrario da entrevista, o questionario é um método que se caracteriza por um contacto indireto
entre o investigador e os intervenientes (Quivy & Campenhoudt, 2013). Para a elaboracdo de um
questionario, deve ter-se em consideracao alguns procedimentos metodologicos e técnicos como a
definicao dos objetivos do questionario e a formulacao das questoes.

O questionario realizado encontra-se dividido em cinco secc¢bes (cf. Anexo A). A primeira seccao
pretende compreender a concecdo dos alunos em CCE; a segunda seccido permite analisar as
preferéncias dos alunos nas fungdes em CCE; a terceira sec¢ao pretende identificar as recomendacoes
sugeridas pelos alunos para a melhoria do CCE; a quarta seccao avalia a participacao de cada aluno e
da turma no CCE e por ultimo, a quinta seccao identifica a importancia do CCE para os alunos. Para
Manzato e Santos (2012) “nao basta apenas coletar respostas sobre questoes de interesse, mas sim
saber como analisa-las estatisticamente para validagdo dos resultados” (p. 1). Assim, os dados do
questionario foram analisados com recurso ao programa Excel.

Na investigacdo educacional, a entrevista é uma das estratégias mais utilizadas, na medida em
que implica uma relacdo pessoal num ato de conversacao intencional entre o entrevistador e o
entrevistado. Uma entrevista é uma interagdo social com o objetivo de recolher dados para uma
investigagdo, que apresenta uma vantagem essencial que reside no facto de se entrevistar os proprios
atores envolvidos que proporcionam informacgoes acerca das suas condutas, opinides, atitudes e
expectativas (Vilelas, 2009).

A entrevista (cf. Anexo B) encontra-se estruturada a partir de um guido “para a recolha de informacao
na forma de texto que serve de base a realizacdo de uma entre- vista” (Sousa & Baptista, 2016, p. 83)
e contempla seis blocos. O bloco A consiste em compreender a conce¢io dos alunos face ao CCE;
o bloco B pretende caracterizar a participacdo dos alunos em CCE; o bloco C permite caracterizar
o funcionamento do CCE; o bloco D visa identificar as fun¢ées em CCE; o bloco E corresponde a
compreensio da relacdo do Diario de Turma com o CCE e por altimo, o bloco F pretende identificar
as recomendacodes sugeridas pelos alunos para a melhoria do CCE. Nas entrevistas, tornou-se
necessario recorrer a transcricao das mesmas de forma int gral, para que a informacao a ser analisada
fosse completa.

A observacdo permitiu o conhecimento direto dos fendmenos tal como eles acontecem no contexto
(Esteves, 2008), sendo possivel compreender a realidade exterior com o proposito de obter os dados
que foram definidos, previamente (Vilelas, 2009). Segundo o mesmo autor, “a observagao é um
processo que consiste em sele cionar, provocar, registar e codificar um conjunto de comportamentos
e de ambien tes que estdo ligados ao objeto que se pretende estudar” (p. 268).

Os tipos de observacao selecionados centraram-se na observagao nao participante e participante. A
observacao ndo participante ocorre quando o observador nio interage com os participantes, nao
sendo considerado participante (Coutinho, 2013). Este tipo de técnica permitiu o uso de instrumentos
de registo, como as notas de campo, sem influenciar o grupo-alvo (Ferreira, 2008). Os dados de
observacao sobre a participacao dos alunos em cada sessao do Conselho de Cooperacao Educativa
foram registados em tabelas de dupla entrada. Numa fase inicial, a observacio de- correu de forma
ndo participante, na medida em que apenas foram observados os momentos de CCE e registados
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os dados sobre a participacdo dos alunos através de notas de campo. Os registos das participacodes
foram analisados com recurso ao Excel.

A pesquisa documental centra-se na andlise das atas do Conselho de Cooperacdo Educativa e dos
diarios de turma, em que € possivel identificar os registos efetuados pelos alunos em Diario de Turma
e a sua participacdo em Conselho de Cooperagao Educativa. De acordo com Moreira (2007), “o uso
da informacao disponivel, qualquer que seja o seu caracter documental (numérico ou ndo numérico,
elaborado ou em bruto) é praticamente indispensavel em investigacao social” (p. 153). Para Este ves
(2008), a analise de documentos das criancas é imprescindivel para uma inves tigacao que se focaliza
na aprendizagem dos alunos.

Para a pesquisa documental tornou-se necessario apresentar um processo de organizacio
cuidada, em que os documentos dos alunos foram datados e arquivados, de forma a compreender
as transformacdes da sua aprendizagem. Este processo foi efetivamente fundamental para esta
investigacdo em que se partiu de uma pratica para aperfeicoar a compreensao de informacgao, a
resolucao de problemas e a reacdo perante questoes complexas (Esteves, 2008).

CONTEXTO E PARTICIPANTES

Neste estudo participaram 27 alunos pertencentes ao 4.° ano de escolaridade, com idades
compreendidas entre os 8 e 0s 10 anos. A turma era constituida por 19 elementos do sexo masculino
e 8 elementos do sexo feminino e naturais de Portugal (25 alunos) e do Brasil (2 alunos).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Neste ponto serdo apresentados os resultados do estudo, que se organizam de acordo com os
objetivos da investigacao.

A percecdo dos alunos sobre o Conselho de Cooperacdo Educativa

Com base na analise dos resultados da perce¢do dos alunos sobre o Conselho de Cooperacao
Educativa foi possivel verificar que 21 alunos consideraram que no CCE se resolvem assuntos
surgidos na turma, 10 alunos consideraram que o CCE tem como objetivo discutir problemas

7

pertinentes e 5 alunos revelaram que a funcdo do CCE ¢é partilhar diferentes assuntos.

Finalidades do CCE

25 u Resolver problemas
surgidos dentro e fora
20 da sala de aula
15 . - u Distinguir problemas
pertinentes
10
5 —— Partilhar diferentes
assuntos
4]

Figura 1. Finalidades do Conselho de Cooperagao Educativa

A importancia atribuida pelos alunos ao Conselho de Cooperacao Educativa

Na anélise dos dados relativos a importancia atribuida pelos alunos ao CCE, verifica-se que a grande
maioria dos alunos (24 alunos) considerou a importancia do CCE. Apenas 3 alunos nao atribuem
qualquer importancia a esta rotina e 2 alunos ndo manifestam qualquer opinido. No que respeita
a sua importancia, os alunos consideraram que o CCE é importante para resolver assuntos entre
colegas (21 alunos), resolver os proprios assuntos (15 alunos), partilhar assuntos (2 alunos), evitar
assuntos (1 aluno) e refletir sobre as acoes (1 aluno).
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Importincia atribuida ao CCE
30
u Sim
15
u Nio
(4]

Figura 2. Importancia atribuida ao Conselho de Cooperacao Educativa

Justificaciodaimportincia
atribuida ao CCE
25 u Resolver
assuntos dos
s T cole,
& Resolver os meus
15 — assuntos
. Partilhar
0 assuntos
5 — = Evitarassuntos
(8]

Figura 3. Justificagdo da importéncia atribuida ao Conselho de Cooperagao Educativa

Avaliacdo dos alunos na participagdo no Conselho de Cooperacdo Educativa

A partir da avaliagdo realizada pelos alunos da sua participacdo em CCE, os dados mostram que
12 alunos consideram que participam sempre em Conselho de Cooperacao Educativa, 4 alunos
consideram participar apenas quando estao envolvidos no assunto, 10 alunos consideram que
participam as vezes no Conselho de Cooperacgao Educativa e apenas 1 aluno considera nao participar
em Conselho de Cooperacao Educativa.

Avaliacio dos alunos da participacio individual no CCE
14
12 u Participa sempre
10
w Participa apenas quando
8 — estd envolvido no assunto
[ —_— Participa ds vezes
4 - -
= Nio participa
2
0 —

Figura 4. Avaliacdo dos alunos da participacado individual no Conselho de Cooperagao Educativa

Para além da avaliagdo dos alunos acerca da sua participacdo em CCE, estes também tiveram
oportunidade de avaliar a participacdo do grupo turma. Analisando os resultados, verifica-se que 8
alunos consideram que todos participam em Conselho de Cooperagiao Educativa, 10 alunos afirmam
que os colegas participam apenas quando estdo envolvidos no assunto e 9 dos alunos consideram
que a turma é pouco participativa.
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Avaliacio dos alunos da participac¢io da turma no CCE

12 u Todos participam
10
8 —— .
w Participam apenas
6 — | | quando estio envolvidos
no assunto
4 - —
2 I Aturma é pouco
participativa

Figura 5. Avaliacao dos alunos da participa¢ao da turma no Conselho de Cooperac¢ao Educativa

Propostas de melhoria para o funcionamento do Conselho de Cooperacdo Educativa

A analise dos dados permite identificar e descrever as propostas de melhoria, efetuada pelos alunos,
para um melhor funcionamento do CCE. A melhoria considera- das centraram-se no respeito pela vez
de falar (70%), no respeito pelo presidente e pelo secretario (41%), na discussao apenas de assuntos
pertinentes (41%), na resolucdo de problemas de forma clara e sincera (33%), na resolucdo de
assuntos antecipadamente (30%), na troca da ordem dos assuntos discutidos (15%) e na participacao
de cada um (1,5%).

Propostas de melhoria dos alunos para o funcionamento do
CCE
w0 respeito pela vez de talar
20
18— O respeito pelo presidente e
- pelo secretirio
A discussio apenas de
assuntos pertinentes
w A troca da ordem dos
assuntos discutidos
w A resolucio dos assuntos
antecipadamente
A resolugao de problemas de
— formaclara e sincera

A minha participacio

crheEoxd hER

Figura 6. Propostas de melhoria dos alunos para o funcionamento do Conselho de Cooperacao
Educativa

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente estudo visou estudar a participacio dos alunos no Conselho de Cooperagdo Educativa.
Na realizacdo do CCE, neste contexto, decorreu uma pratica democratica dos alunos, supervisionada
pela professora, “com vista ao desenvolvimento sociomoral dos alunos, integrados em verdadeiras
comunidades cooperativas de aprendizagem” (Louseiro, 2011, p. 13).

Com base na anélise de resultados, considera-se que os alunos apresentaram uma percec¢ao adequada
do CCE.

Para os alunos o CCE é um momento importante por diversos motivos tais como a resolucio e
discussao de assuntos e a reflexdo sobre determinadas agoes.

No que respeita a avaliacao dos alunos acerca da sua participacdo em CCE, verificou-se que os dados
relativos a participac@o individual e da turma diferem. Esta diferenca realca a falta de consciéncia
dos alunos face a participaciao em CCE.

Por tltimo, a partir da reflexdo dos alunos acerca da propria participacao e do grande grupo em
momentos de Conselho de Cooperagao Educativa, foram colocadas como propostas de melhoria o
respeito, a pertinéncia dos assuntos e a forma de resolver os problemas surgidos.

Em suma, todo este processo promoveu nos alunos uma maior consciéncia relativamente a
importancia da sua participacio e a adequacao da mesma. Segundo Serralha (2007), em CCE regula-
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se a vida da turma, a partir de uma participacio ativa que permite adquirir competéncias sociais e
desenvolver a responsabilidade, num ato educativo de cooperagao.
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RESUMO

Acreditamos veemente na acc@o transformadora do contacto com as expressoes artisticas em
contexto educativo e na formacgdo das pessoas. Interessa-nos nesta reflexdo pensar a educagd@o com
a arte no seio de contextos formais como o da educacdo e no papel do mediador artistico-cultural no
contexto da escola e da comunidade. As artes abrem novos campos de possibilidades potenciando
espacos de didlogo, valorizacdo dos dissensos e da diversidade e a inclusdo. A poiésis juntamos os
afetos, que defendemos serem o sal da equacgdo.

Palavras-chave: Artes, educacao, afetos, inclusdo, cidadania, mediag¢do artistico-cultural.

ABSTRACT

We strongly believe in the transformative action of contact with artistic expressions in educational
contexts and in people’s growth. In this reflection, we are interested in thinking about education
with art, within formal contexts such as schools, and about the role of the cultural and artistic
mediator working at school and community. The arts field opens up new possibilities, enhancing
spaces for dialogue, and valuing dissent, diversity, and inclusion. To poiesis, we add affection,
which we defend as the salt of the equation.

Keywords: Arts, education, affection, inclusion, citizenship, cultural and artistic mediation.

ARTES E OS AFETOS NA ESCOLA, OU UMA OUTRA DESIGNAGAO PARA A ACGAO DO

MEDIADOR ARTISTICO-CULTURAL CONTEXTO EDUCATIVO

As artes sdo poesia e acrescentam valor aos nossos dias. Sao uma das primeiras formas de expressao,
ainda antes da linguagem e potenciam o eu, na verdadeira esséncia do ser, somando-se como
camadas que fazem parte da cultura e do modo de estar de uma comunidade e da pessoa humana.

Esta comunicacdo pretende pensar sobre a importancia que as artes podem ter na educacio e na
formacao ao longo da vida de uma pessoa e no papel que o mediador artistico-cultural, expressao
que nos interessa usar como sintagma, podera desempenhar enquanto facilitador deste processo nao
s6 de democratizacao cultural, mas sobretudo de democracia cultural. (Carta de Porto Santo, 2021).
Importa pensar também no local de charneira espoletado por estas dindmicas para a cidadania
ativa, inclusdo, participacdo e consequentemente para a manutencdo da democracia e dos valores
universais em linha com o respeito pelos direitos humanos e dignidade de cada pessoa.

Longe de ser recente, a reflexdo em torno das artes e da educacao remonta a Platdo que na sua
obra Republica (427-346 a.C.) evidenciava ja uma preocupacao a propdsito do contacto com as artes
para a formagdo integral das pessoas, encontrando indissociabilidade na personalidade do individuo,
experiéncia e artistica e a vida.
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Desde entdo diversos autores, como Aristoteles, Schiller, Dewey, Eisner, Vigotsky, Beuys, Barbosa,
Robinson, Malaguzzi, entre tantos outros, tém vindo a inspirar-se na sua perspectiva pensando nesta
conexao entre artes e educacdo como um contributo para a formacdo das pessoas, defendendo a
formacao estética como alicerce fundamental de uma educacao equilibrada e contribuindo para o
reforco das cidadania e processos democraticos.

Se Platdo defendia a arte para a alma e o exercicio fisico para o corpo, e a sua Musike, arte das mu-
sas, de uma extrema influéncia na educacao das pessoas, como promotora de virtudes e uma cor-
reta accdo humana, Aristoteles acrescentou-lhe razao para a liberdade e para acdes nobres e belas.
Schiller no século XVII, entendia que as artes nao seriam so para contemplacio, ou para 6cio mas
seriam parte integral da formacdo humana, entendendo que a educacao devera partir do belo, mas
reiterando que a verdadeira revolugdo social se faz por intermédio de uma educacio do sensivel, em
articulagdo com a razdo. Entende que o homem néo sera mais do que um seguidor dos seus instintos
naturais, se ndo possuir uma educacao para o sensivel e para o belo e que o afaste da barbarie'. No
século XX também Vigotsy entende a arte como parte integrante da formacao humana e do desen-
volvimento psicossocial da crianga, dando particular relevancia ao papel da arte, a necessidade da
experimentacao artistica para o conhecimento de si e relacionamento com o outro. Vigotsy vé no 1a-
dico, no ato de brincar e na mimetizagdo uma espécie de catarse, potenciada pela de experimentacao
geradora de aprendizagem. Para ele a arte na crianga é uma forma de expressao das emogoes e do
seu entendimento do mundo. Em meados do século XX, Herbert Reed ocupa uma posicao de desta-
que quando falamos da relac¢ao entre artes e educagdo. Em 1954 publica a obra Education Througth
Art (Read, 1954) onde defende uma relagdo entre artes e educacdo, e um pouco por todo o mundo
influencia uma nova geragio de artistas e pedagogos, que adotam expressées como educacao artis-
tica, educacao pela arte, arte-educagio, que se traduzem numa relagido de proximidade entre artes
e educacao. Read defende que a arte deve ser a base da educacio, retomando a perspetiva platonica.
Assume uma posicao em que a arte e educacdo deverao estabelecer entre si uma relagiao simbi6tica
e de proximidade, dada a relevincia de ambas no desenvolvimento das pessoas. A luz da sua pers-
pectiva retomam-se temas como a imaginacao e a arte, 0 jogo e a arte, a arte e a educacdo, a arte e
o pensamento, a educacio estética, ou a arte e a psicologia. A semelhanca de Schiller, Read propde
como essenciais a expressao livre, o jogo, a espontaneidade, a inspiracao, e a criacio e entende que,
numa tipologia de educacio cuja base seja a arte, esta deve ser ladico-expressiva-criativa, num clima
descontraido que proporcione a inspiracao, motive a expressao dos sentimentos e estimule a criati-
vidade (Sousa, 2003). Para Read, a educacao esta na base da formac¢ao humana integral, e para tal
a arte desempenha um papel primordial para a formacao da personalidade. Sugere uma educacéo
estética (e holistica) que promova e englobe todos os meios de expressao individual: musical, danga-
da, dramatica, plastica, verbal, literaria e poética. Esta perspetiva remete para Vigotsky, que defende
que o individuo se constréi na medida da relacdo experimentada com o outro e com o meio. Estas
relacoes mostram-se preponderantes na construcdo da personalidade, por intermédio da sua inte-
gracao e interligacao, com o meio, contribuindo para a tomada de decisoes, para a liberdade e para
a independéncia. Em Dewey (2007) encontramos ancora para o potenciar de uma aprendizagem
experimentada, participada e de um conhecimento incorporado, bem como a importancia destas
experiéncias e contactos com as expressoes artisticas para o desenvolvimento da autonomia, par-
ticipacao, cidadania e democracia, em que os ambientes influenciam os resultados. Nesse sentido,
Sir Ken Robinson (2015) defende uma escola que estimule a criatividade, a criacdo de espacos de
didlogo e a autonomia, em que as pessoas sao livres de ser e de procurar os seus centros de interesse,
que promova articulacao de saberes com as especificidades de cada um. Ana Mae Barbosa (2018) en-
tende a consciéncia da arte como uma agao libertadora, pois o contacto com a arte permite a pessoa
tomar consciéncia de si e do outro, bem como do mundo que o rodeia. Para a autora, a arte estimula
a curiosidade e a vontade de aprendizagem, inspirando-se em Paulo Freire e na ideia de participacao
e criacao conjunta de sentido, tal com encontramos em Beuys ou Dewey. Também a ideia de criacao
de espacos de didlogo e autonomia estao presentes em Malaguzzi, (Edwards, 2015) percursor da filo-
sofia Reggio Emilia, que defende a ideia de dar voz as pessoas, possibilidade de escuta e autonomia,
o estimular da curiosidade e as aprendizagens através da busca pelos interesses de cada um, mas
focada na evolucdo das aprendizagens por intermédio de pesquisas e valorizando mais os processos
do que os resultados numa base holistica e ndo fragmentada e assente no espaco para a individuali-
dade e nas relagoes de afeto e proximidade. Robinson acredita igualmente nas ideias de Malaguzzi e

1 Enquanto concepcao daquilo que sdo os instintos que afastam o homem do sensivel e do bom, nomeadamente
violéncia, desrespeito e a¢des que ndo separam o homem do animal tais como a razdo, o sensivel e os afetos.
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defende que todas as escolas poderiam encontrar beneficios em operar de acordo com a esta filosofia.

Bourdieu (2007) salientava o papel das escolas como garantia para uma educacao de qualidade e no
potenciar do acesso a oportunidades sociais, que nem sempre se poderiam encontrar no seio das fa-
milias. Falava de um capital cultural que era decorrente das experiéncias e relacao entre tecido social
e familiar em que cresciam os individuos e da inevitabilidade das escolas premiarem aprendizagens
e méritos que nao seriam da sua esfera de accdo, mas que se adverbavam as familias, reforcando o
papel fulcral da escola no que diz respeito a diluicao das desigualdades sociais e na formacao das
pessoas.

Eliot Eisner (2002, 2008) valorizava a importancia da experimentacdo e do conhecimento
incorporado, e a relacdo do envolvimento nas artes com a formacao das pessoas em particular na
infancia e defende que a arte transforma a consciéncia e a percecao do mundo., defendendo como
nos que a experiéncia tem influéncia no conhecimento e na relagdo com o outro, desempenhando as
expressoes artisticas aqui um papel fundamental. Conectam-se com estas perspetivas as apresentadas
pelo Plano Nacional das Artes (2019) , e que apontam nao s6 para a democratizacao cultural mas
particularmente para uma democracia cultural, em que os processos artisticos poderao acontecer
de forma livre e espontanea, e em que as mediacGes assumem um papel facilitador e intermediario,
mas em que a fruicdo e experiéncia estética acontecem de forma informal e na auséncia de um
compromisso mensuravel quantitativamente, sujeito a avaliacao ou juizos de valor. (Read, 1954).

Encontramos neste preambulo e viagem pelo estado da arte suporte tedrico em parte para aquilo em
que acreditamos e que tém pautado o trabalho que temos vindo a desenvolver em contexto educativo
no Agrupamento de Escolas de Marrazes em Leiria, um dos poucos, se ndo o tinico mesmo, na esfera
da educacido em Portugal a ter nos seus quadros um técnico superior de animacao cultural, a exercer
trabalho enquanto mediador artistico-cultural, cujo epiteto nos é preferivel, dadas a sua acao a
luz das ideias sustentadas pelos centros de investigacdo em mediacao cultural nas Universidades
de Montreal, Sorbonne e Grenoble, e no trabalho de investigacdo de autores como La Fourtune,
Caune, Chaumier e Mairesse, Aboudrar, que veém a ac¢do do mediador artistico cultural como de
extrema importancia nos contextos sociais e comunitarios no que diz respeito a relagio entre artes
e processos democréaticos e participativos, e a nosso ver também na esfera da educacio, cuja acio
encontramos também legitimidada pelo surgimento em 2019 do Plano Nacional Das Artes, que
enquadra o trabalho da mediacdo e do mediador artistico-cultural como uma ponte que facilita e
promove o contacto com as expressoes artisticas na sua forma fruida e experimentada, aliada a uma
poiésis a que todos tém acesso, que encontra eco também na Carta de Porto Santo ( 2021).

A UNESCO, (2006)que apoia a democratizagdo do acesso bens e equipamentos culturais, a
experimentacao e experiéncia artistica e a promocao das artes em contexto educativo e comunitario,
por intermédio da sua inclusio nos curriculos escolares, ratifica no seu manifesto o apoio as artes,
nao sé por intermédio da validacao do que entendemos por educacio artistica e a sua inclusao nos
curriculos, educativos, mas também pela perspetiva que defendemos nesta investigacao centrada
numa educacdo com a arte, em que a promocao de atividades que fomentem a experimentacao, a
participacdo e a criacdo conjunta de sentidos seja uma constante. E do seu entendimento que a
introducdo das artes e das praticas artistico-culturais na educagido conduzem a um equilibrio entre
o campo intelectual, emocional e psicologico, contribuindo para a formacio plena das pessoas e das
comunidades.

Esta abordagem nao s6 fortalece o desenvolvimento cognitivo e as competéncias académicas, como
a inovacdo e o pensamento critico, e as relacoes interpessoais, mas também, possibilita a integracao
social e valoriza a identidade cultural das pessoas, contribuindo para o reforco da identidade indi-
vidual e coletiva, e para valores de tolerancia, aceitacao das diferencas, e respeito pelo outro. Defen-
dendo a perspectiva da educacao artistica nas escolas, a UNESCO promove a considera igualmente
também a ideia que defendemos nesta comunicac¢ao, para uma visao centrada numa educagdo com
a arte, em que a promocio de atividades que estimulam a experimentacao, a participacio e a cria-
¢do conjunta de sentidos seja uma constante. Esta abordagem tera impacto no desenvolvimento
de uma sociedade mais justa, mais coesa, tolerante e ciente do valor das diferencas, que preserva
a identidade cultural e o desenvolvimento sustentavel. As perspectivas mais recentes como a de
Beuys, Ranciere, Gielen, Robinson ou Henley, entre outros remetem para a possibilidade de cada
pessoa ser um artista (Beuys,2011) no sentido em que ¢é ela propria um criador, que imagina e que
constroi algo, ao participar, criar, envolver-se numa logica de relacdo com a obra de arte (Ranciére,
2002), consigo mesmo e com o outro, e isso é decisivo na edificagdo do que entendemos construtor
de cultura, viver democréatico e de um tecer de sentido conjunto , arriscando trazer para a discussao
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a ideia de Beuys de escultura social, de uma sociedade construida por todos, que estd em constante
mutacdo e transformacio e onde a criatividade, a positividade e a cooperacao assumem um papel
transformador. A ideia da construcao de algo em comum e de um bem que € erigido por todos, para
todos e que é pertenca de casa um (Gielen, 2019).

Acreditamos que a relacdo com as artes pode constituir-se como uma mais-valia nas aprendizagens,
estimulando a proatividade, sentido critico, promovendo espacos de didlogo, sentido de pertenca,
respeito pelo que é plural e pela diversidade e porisso mais do que uma educacao artistica em contexto
educativo, defendemos o contacto com as expressoes artisticas diversificadas e interdisciplinares e
ndo s6 uma articulacio com os contetidos programaticos, mas também a participacdo, a criacio e a
experimentacdo que defendiam todos os tedricos atras referidos na estado da arte, e a ideia de uma
arte indissociavel da vida.

E também aqui que gostariamos inscrever o que defendemos como a importancia da mediacio e em
particular do mediador artistico-cultural na escola, colaborante como facilitador, ndo se substituindo
ao papel do professor, mas em complemento teoricamente informado, nos processos de aproximacao
ao conhecimento, a cultura e as artes, defendendo o seu papel alavancador destas dinamicas, por
intermédio de partilhas de saberes, criacdo de modelos e projetos de participagao, articulacao entre
escola, familias, comunidade e agentes culturais sejam eles artistas ou equipamentos da comunidade.
E, indo ao encontro do titulo central desta comunicacdo como alguém que coloca empatia e
estabelece relagoes de proximidade em todos esses processos. Acreditamos que uma ecologia dos
afetos no centro do projeto educativo, potenciado pelas artes e pela criacao de espacos de didlogo,
respeito pela diversidade e pluralidade pode ser verdadeiramente transformadora e que ha também
aqui um trabalho indiscutivel de mediacao. Costuma respeitar-se e cuidar do que se ama. Ora neste
processo se o mediador, facilitador for alguém por quem se nutre respeito, empatia e legitimidade,
atuando como um lider servidor, ou um role model, e se sente na relacao uma logica de reciprocidade,
facilmente havera interesse, disponibilidade, abertura para acolher as sugestoes, envolvimento, e
participagao.

A titulo de exemplo e partilhando um modus operandi que espelha a pratica que desenvolvemos, se
enquanto mediadores de leitura, em cujas atividades mostramos uma disponibilidade total para os
alunos, estabelecemos uma relacao de proximidade e empatia, deixando lugar a que cada um possa
dar livremente a sua opinido sem que possa ser alvo de correcoes ou juizos de valor, e nos apresen-
tamos a ler de forma entusiasta, positiva, expressiva e cimplice, naturalmente que assumiremos um
papel determinante na vontade de ler e de ouvir ler, das pessoas que temos a nossa frente. Michele
Petit? na obra Ler o Mundo, um manifesto que aborda a importancia da literatura na transmissao
cultural, e que questiona sobre formas de transmitir o gosto pela leitura e pelas praticas artisticas, as-
sume o lugar da escola como um terreno privilegiado neste processo, o que corroboramos. Petit cita
E.Wallon3 referindo que a educacao pela e para a arte favorecem o desenvolvimento do pensamento,
da curiosidade, da linguagem e do espirito critico, contribuindo de forma decisiva para a resolucao
gradual do insucesso escolar. Segundo Petit, afirma E.Wallon: “ndo é educacao é maiéutica™ reite-
rando que a educagdo com as artes ndo deve ser externa a escola mas constituir-se “como um impe-
rativo para o seu cumprimento”. Segundo Petit, importa pensar na educagdo momentos em que as
préticas artisticas dialogam com os métodos cientificos e sensibilidade, na construcio da identidade
das pessoas. Esta obra reflete na sua generalidade, mas em particular no capitulo 7, Educacdo Artis-
tica e Cultural, ideias com que nos identificamos e que enformam a perspectiva defendida a proposi-
to do papel do mediador cultural e artistico na escola. Também na obra A Utilidade do Inutil de Nuc-
cio Ordines , encontramos referéncias que justificam esta utilidade dos saberes considerados pelo
sistema capitalista como” intteis” remetendo para uma apologia da beleza e do 6cio, na construcgao
de processos civicos e comunitarios, relembrando aqui uma histéria contada muitas vezes por Paulo

2 Michele Petit é antropologa e investigadora do Centro Nacional de Investigacdo Cientifica Francés, traba-
lhando h& mais de 30 anos no ambito da problematica da leitura e da relacao com os livros, em particular em territorios
cuja relacao com a cultura e a escrita sao parcos

3 Emmanuel Wallon, “Une chance historique por I'education artistique et culturelle” Revue socialiste, 47, Ju-
nho de 2012
4 Ideia recuperada de Socrates em que o interlocutor é levado a descobrir e a pensar sobre algo por intermédio

de questionamentos elaborados de forma perspicaz.

5 Professor filosofo e Investigador italiano, especialista no Renascimento e que colabora com frequéncia com
diversas instituicoes do ensino superior.
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Pires do Vale, comissario Nacional do Plano Nacional das Artes, ouvida a Jorge Silva Melo®, em que
num dado momento cultural em Italia todas as pessoas levavam uma pequena vela acesa para o es-
petaculo. Ao questionar o motivo a um transeunte, Jorge Silva Melo recebe de volta a resposta: “solo
per bellezza”, justificando mais uma vez a importancia das experiéncias belas e sensiveis na escola e
na comunidade, para a formacao estética e ética dos alunos e das pessoas. Diz também Ordine que

“existem saberes absolutos que precisamente pela sua natureza gratuita e desinteressada, longe de
qualquer vinculo pratico e comercial podem ter um papel fundamental na educacao do espirito e no
desenvolvimento civico e cultural da humanidade. Dentro deste contexto, considero ttil tudo aquilo
que nos ajuda a tornarmo-nos melhores...” As artes desenvolvem a intui¢cdo, quebram regras e ideias
pré-concebidas e incentivam a criatividade, numa busca constante por ideias que abram novos olha-
res sobre o mundo em que vivemos.

Defendemos a perspectiva da pertinéncia fulcral que o mediador artistico-cultural representa na
escola e na comunidade neste papel de “dar mundo” , constituindo-se enquanto um facilitador do
acesso a aos bens artistico-culturais, contacto com artistas e expressoes artisticas transdisciplinares,
promotor de projetos transversais a escola e a comunidade, espagos de didlogo e partilha e na sua
acao centrada numa metodologia hibrida que alia contextos formais e nao formais e a realizacao
de projetos assentes numa logica de co-criacao e numa dinamica participada, construida por todos,
contribuindo para a aceitacao das diferencas, da pluralidade, cidadania e inclusdo na construcao
conjunta de sentido de pertenca a uma comunidade. A nosso ver o mediador artistico-cultural a
trabalhar em contexto educativo podera assumir-se como um pontifice que une todos e todas, com
afetos, empatia e uma motivacao para a participagio verdadeiramente alavancadora. Estas ideias tém
estado presentes quase desde a sua génese nos manifestos e intenc¢ées do Arts Council (UK)7, que na
sua estratégia a dez anos entre 2020 e 2030, reitera a ideia de uma arte e programacao cultural nao
s6 para todos mas com todos. A sua estratégia promove o envolvimento das pessoas promovendo
a participacao e ligacoes de proximidade entre equipamentos culturais, territério e comunidades
por intermédio da valorizacao da (s) cultura (s) e das expressoes artisticas, numa logica de criacao
conjunta de sentido e vontade de envolvimento e participac¢ao, valorizando o acesso das pessoas as
artes, a salvaguarda e valorizagdo do patriménio material e imaterial, bem como o potenciar do
crescimento dos territorios por intermédio das expressoes culturais.

Importara também aqui, pensar a importancia que a empatia, as emocdes e os afetos desempenham
nestes contextos e de que forma o sentir e o saber®, para usar uma expressao que bebemos de
Anténio Damaésio, se articulam com as artes contribuindo para a formacao e educacao holistica do ser
humano. Ideias que podemos encontrar também nas reflexdes Pensamento e Afectividade *(André,
1999) e Racionalidade do Sentimento (Best, 1996). Encontramos também aqui justificacdo na
motivagio para a aprendizagem e busca para o conhecimento, na medida da relagdo de proximidade,
respeito e sentimentos de afetividade com quem medeia, inspira ou incentiva essa acdo. Sentimentos,
consciéncia e saber estdo interligados e encontramos na perspetiva de Antonio Damasio evidéncias
da importancia’® das emocoes nos processos cognitivos e de socializagio, contributos importantes
no reforco da importancia da experiéncia do sensivel nos processos de educacao, na medida em que
a sua perspetiva reforca que sem uma mente dotada de subjetividade nao poderiam as pessoas saber
que existiam e muito menos aquilo em que pensam (Damaésio, 2010). Para Damésio, as emogoes sao
fundamentais para o desenvolvimento dos processos racionais, advogando que o ser humano nunca
poderia ser apenas e s6 movido por uma expressao racional. Em complemento Best defende que
as artes nao podem ser apenas subjetivas e que este subjetivismo pode ser um perigo para a defesa
das artes na educacio. E importante conhecer, saber, apreender para compreender e sentir. Para

6 Poeta, encenador, investigador portugués

7 O Arts Council com sede no Reino Unido é um organismo publico ndo governamental instituto por Carta
Real em 1946, e atualmente apoiado pelo Departamento Britanico de Cultura Digital, Media e Desporto, que investe e
promove estratégias para o desenvolvimento cultural e artistico como forma de melhorar e ampliar a vida das pessoas,
por intermédio de promocao e apoio as diversa expressoes artisticas, agentes e equipamentos culturais, de biblioteca a
museus, teatro a digital media, musica a literatura, patrimoénio e colec¢Oes, entre muitos outros, privilegiando também
a partilha de conhecimento e as areas da investigacdo inerente a estas tematicas.

8 Damasio, A, (2020). Sentir e Saber, Temas e Debates
9 André, J., (1999).Pensamento e afectividade, Quarteto
10 conceito presente nas perspectiva de Anténio Damasio e transversal ao trabalho desenvolvido pelo neuro-

-cientista, que se apoio no despertar da consciéncia apenas presente no ser humano, e que esta intimamente ligada as
emocoes e ao conhecimento do sensivel.
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Best uma razdo objetiva ndo anula a subjetividade, mas o entendimento e o conhecimento sdo, para
ele, fundamentais nos processos artisticos. Ja& André (André, 1999), defende que é importante uma
educacao para a estética para o gosto e para a beleza, da mesma forma que para as ciéncias exatas.
Para o autor “s6 uma pratica educativa configurada por um paradigma estético que conceda a arte
um lugar preponderante pode corresponder ao objetivo fundamental da acao educativa que visa o
desenvolvimento equilibrado e harménico do ser humano e por isso também o equilibrio ecologico
dos seus afetos.”. Reitera citando Schiller a importéncia da aproximacao entre a educacio intelectual
a educacao afetiva, cujo lugar na escola se podera centrar no contacto com a transversalidade das
expressoes artisticas e com a criacdo de espacos de relacdo, didlogo e hospitalidade. Também no
nosso entender a experiéncia artistica deve servir como forma de comunicacio e experimentacao e
proporcionar a abertura de horizontes nos individuos e uma vontade de experimentar, sem medo do
erro e do julgamento. Esta deve conduzir a novos focos de interesse e de experimentacao, apelando
aos sentidos e ao conhecimento que s6 o embodied knowledge e a praxis proporciona. Apoiamos e
defendemos os processos de mediacdo artistico-cultural na escola como uma forma de transformar
territorios e aproximar pessoas, afirmando os seus impactos positivos na comunidade, territorio
e qualidade de vida de todos os envolvidos. Valorizamos a existéncia de inimeras possibilidades
decorrentes de uma ecologia facilitadora de espacos de didlogo e de criacdo conjunta de sentido,
privilegiando a dissolucao de fronteiras e assumindo a transversalidade das expressoes artisticas
como ponto de partida para o desenvolvimento de projetos interculturais, intergeracionais e
interpessoais, de valorizac¢io das diferencas e em particular em dispositivos artisticos como o livro, ou
expressoes artisticas transdisciplinares como a performance como forma de espoletar os processos.

Na pratica diaria que desenvolvemos, adotamos a metodologia de investigacao-acgao teoricamente
informada, aliada a ideologia de projeto e de co-criacio, em que todos os envolvidos tem um papel
ativo, inspirada nas dinamicas da arte participativa (Matarasso, 2019). Partindo de um dispositivo
artistico que muitas vezes é o livro ilustrado, ou uma manifestacao artistica com foco no tema dos
direitos humanos, e de uma pratica iterativa e de continuidade, vamos desenvolvendo atividades
e projetos que vao ao encontro dos interesses e perspectivas de cada um dos envolvidos. Os temas
da sustentabilidade, inclusio, respeito pelo outro e cidadania, estdo presentes na grande maioria
das iniciativas, e em que o dispositivo artistico d4 o mote para a conversa em jeito de tertulia,
seguindo-se momentos de espacos de didlogo, em que cada participante pode livremente expressar
a sua opinido, propor ideias e participar no processo de construcao de modo colaborativo. Estas
atividades acontecem sempre num clima de descontracao, respeito pela opinido divergente e
empatia, em que o mediador assume um papel de espoletador da tematica, que podera divergir para
outra do interesse dos envolvidos, bem como no possibilitar de novas abordagens, colabora¢ao na
execucao das ideias do grupo, e partilha de mais conhecimento ou de novas formas de o abordar.
Nesta metodologia participativa, os envolvidos tomam parte do processo, fazendo, pesquisando,
conhecendo, participando desde a concepc¢ao da ideia até a concretizagao.

Consideramos que é também muito importante neste percurso a relagio estabelecida com o mediador
artistico-cultural, e que é tanto mais frutifero quanto a relagdo de proximidade, afetividade e empatia
que se desenvolve e que envolve o grupo de trabalho. E fundamental que haja uma relaco positiva e
afetuosa com o grupo para o desenvolvimento de novos caminhos de construcao conjunta de sentido
na realizagdo dos processos.

Os projetos que temos vindo a desenvolver espelham também o envolvimento da comunidade ou
das comunidades envolventes, o patriménio cultural e de proximidade a intergeracionalidade e a
interculturalidade, também o envolvimento das familias, artistas, parceiros e equipamentos culturais.

Nao obstante que os projetos realizados contribuam para o reforco das aprendizagens, nio sera
essa a preocupacgao principal da realizacdo destes momentos em contexto educativo. Nao sera o
nosso foco também a educacdo artistica. A nossa abordagem centra-se na importancia do dialogo
e do olhar para o outro e para o meio, no desenvolvimento do espirito critico e na possibilidade de
experimentacdo e nas mais valias que a relacdo com as artes e com a experiéncia estética podem
possibilitar.

Porque acreditamos que as artes e os afetos podem transformar as comunidades, a educacao e a
transformacao positiva de casa pessoa e o trabalho em contexto que temos vindo a desenvolver vem
comprovar esta nossa perspectiva, mesmo que nao nos seja possivel medir de forma quantitativa os
seus impactos, acreditamos que o trabalho decorrente da acdo do mediador artistico e cultural em
contexto educativo tém-se visto converter em frutifera sementeira para a transformacgao na educacao
e na comunidade, contribuindo para um clima de cidadania, democracia e participagao.
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Em jeito de conclusao e aproveitando a simula que consideramos como resumo desta comunicac¢ao
reiteramos a nossa visdo de que acreditamos veemente na acc¢io transformadora do contacto com as
expressoes artisticas em contexto educativo e na formagio das pessoas, na relagdo de proximidade
com a com a arte no seio de contextos formais como o da educacao e no papel do mediador artistico-
cultural no contexto da escola e da comunidade como rastilho para a transformagao. As artes abrem
novos campos de possibilidades potenciando espacos de didlogo, valorizacdo dos dissensos, da
diversidade, da inclusio e da experimentacio. A poiésis juntamos os afetos, que defendemos serem
o sal da equacao.
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Dar abrigo a dor e a perda: o papel do
livro-album em contexto educativo

Giving shelter to pain and loss: the role of
the book-album in an educational context

Dulce Melao
Ci&DEI, ESEV, Politécnico de Viseu

RESUMO

Nos ulltimos anos, o contexto pandémico permeou de incertezas o quotidiano, tendo como consequéncia
inumeras perdas, eivadas de dor. A literatura para a infancia, porto de abrigo de generosidades, pode
auxiliar a sua compreensdo. A tal luz, tendo como matéria-prima O rapaz e o gorila (Kramer, 2022),
procura-se: 1) investigar o modo como este livro-album reverbera dimensoes do cuidar da perda; ii)
analisar o papel do espaco representado nas ilustracoes, abrigando o luto; iii) aferir a relevancia
da sua abordagem em contexto escolar, no que respeita a conciliagdo da Educagdo Literaria com
a Educacgdo para a Cidadania Global. O enquadramento tedrico do artigo é sustentado: 1) em
relatorios internacionais tendo como foco a ética do cuidado e a Educac¢do para a Cidadania Global
(UNESCO, 2016; 2021); ii) na literatura de especialidade focando temas fraturantes na literatura
para a infancia (Barros & Azevedo, 2019; Kenfel & House, 2020). No que a metodologia diz respeito,
optou-se, por um lado, pela exploracdo do tecido peritextual e, por outro, pelo descortinar da
plurissignificagdo resultante do acolhimento dado na obra aos espacos representados, configurando
propostas de itinerarios poéticos. Conclui-se que este livro-album possibilita abrir caminhos ternos
de compreensdo da perda, nutrindo a empatia, e podendo assumir um papel relevante em contexto
educativo, face aos percursos propostos.

Palavras-chave: livro-album; morte; cuidado; educacdo para a cidadania global; educacao
literaria.

ABSTRACT

In recent years, the pandemic context has permeated daily life with uncertainty, resulting in
countless losses, permeated with pain. Children’s literature, a haven of generosities, can help in
their understanding. In this light, taking as raw material The boy and the gorilla (Kramer, 2022),
the following goals are set: ) to understand how this picturebook reverberates dimensions of caring
for loss; i) to analyse the role of space represented in the illustrations, sheltering mourning; iii) to
assess the relevance of its approach at school, regarding the conciliation of Literary Education and
Education for Global Citizenship. As far as methodology is concerned, we opted, on the one hand, for
the exploration of the peritext, and, on the other, for the unveiling of the multiple layers of meaning
resulting from the reception given in the work to the spaces represented, configuring proposals
for poetic itineraries. The theoretical framework of the paper draws from: i) international reports
focusing on the ethics of care and Education for Global Citizenship (UNESCO, 2016; 2021); ii)
literature focusing on fracturing themes in children’s literature (Barros & Azevedo, 2019; Kenfel
& House, 2020). It is concluded that this picturebook opens tender ways of understanding loss,
nurturing empathy, and may assume a relevant role in the educational context, given the proposed
paths.

Keywords: picturebook; death; care; global citizenship education; literary education.

INTRODUGCAO

Nos ultimos anos, siléncios e auséncias, alimentados pelo contexto pandémico, bem como por
inospitos cendrios de guerra, solicitaram uma reflexdo mais apurada sobre modos de acolher os
outros. Tais transformacdes repercutiram-se, como expectavel, na Educacio, colocando multiplos
desafios aos que nela colhem alentos e responsabilidades.
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Dar abrigo a dor e a perda, procurando proporcionar uma rede de solidariedade, passou a ter maior
relevo em contexto escolar. A literatura para a infancia espelhou a necessidade de conceder maior
atencao ao cuidado, dando-lhe énfase, de modo diversificado.

A abordagem de temas considerados dificeis e fraturantes ganhou importancia, sendo
crescentemente reconhecida como um dos trilhos que proporciona novas vias para os repensar,
nas amplas reverberacoes que oferecem (Barros & Azevedo, 2019; Oittinen & Roig Rechou, 2016;
Ramos et al., 2017). Pelo carater vivaz e multifacetado que sustenta, o livro-album contemporaneo
merece particular destaque em tais abordagens, nomeadamente quando lhes alia, de modo delicado,
possibilidades de fruigdo estética nutrida de itinerarios de poesia.

Este artigo procura contribuir para desvelar o potencial referido, por intermédio da reflexao sobre o
livro-album O rapaz e o gorila (Kramer, 2022). Nesse sentido, trés objetivos fundamentais norteiam
esta demanda: i) investigar o modo como este livro-album abre multiplas dimensdes do cuidar da
perda, de modo poético e invulgar; iii) analisar o papel dos espagos representados na obra, enquanto
forcas de amparo ao luto, em distintos desdobramentos; iii) aferir a relevancia da sua abordagem
em contexto escolar, no que respeita a conciliacdo da Educacado Literaria com a Educacdo para a
Cidadania Global.

Para dar cumprimento aos objetivos tracados, o enquadramento tedrico do artigo sustenta-se: i)
em relatorios internacionais que dedicam atencdo a ética do cuidado na Educacdo e a dimensao
socioemocional da Educac¢ao para a Cidadania Global (UNESCO, 2016; 2021); ii) na literatura de
especialidade focando a perda e a morte na literatura para a infancia.

A versatilidade de O rapaz e o gorila (Kramer, 2022), enquanto artefacto estético que retne
delicadeza e poesia — aliadas ao amor — é for¢a geradora de cuidados que se procuram desdobrar
ao longo do artigo. Nesse sentido, no que a metodologia diz respeito, optou-se, por um lado, pela
exploracdo do tecido peritextual, na esteira de Genette (1987) e, por outro, pelo descortinar da
plurissignificagio resultante do acolhimento dado na obra aos espacos representados, de modo que
ambos se pudessem configurar como propostas de itinerarios poéticos, paulatinamente desdobrados
ao longo da analise realizada. A par com o mencionado, os percursos sugeridos procuram facultar
esteios de reflexao sobre a aprendizagem do cuidar, baseada na escuta permanente dos pormenores
que o livro-album selecionado oferece aos leitores, mormente por intermédio das ilustracoes.

ENQUADRAMENTOTEéRICO

A perda e a morte tém sido acolhidas, ao longo dos tempos, na literatura para a infancia, recriando
multiplos cenérios que espelham distintas realidades sociais e ampliam visoes de mundos em
expansao. Estes sdo aspetos sobremaneira relevantes nos dias de hoje, face a crescente necessidade
de ter em consideracido o caudal de emoc¢6es associado aos contextos indspitos partilhados pelas
criancas, na medida em que “Knowing is intimately connected with feeling. Human intelligence is
directly connected with conciousness and affect. In recognizing this interconnection, an immense
field of educational possibility opens up” (UNESCO, 2021, p. 55).

O reconhecimento da conexao apontada pode nao implicar, porém, uma abordagem sistemaética e
repensada de contetdos programaticos que possam proporcionar a compreensao da relevancia dos
alunos expressarem o que sentem, relativamente aos contextos plurais em que convivem.

Gallende (2015) frisa o facto de, culturalmente, se sobrevalorizar a alegria, afastando o sofrimento,
embora este esteja presente no quotidiano e exija particular atencdo, em circunstancias que
envolvem a perda e a morte. Em seu entender, importa refletir sobre um conjunto de razdes que
poderao subjazer a possibilidade de serem temas evitados, em contexto escolar: i) as representacoes
dos professores sobre a morte, podendo implicar que a considerem um assunto que nao se reveste
de interesse ou ndo diz respeito as criancas; ii) as dificuldades envolvidas na sua abordagem, embora
os professores possam reconhecer que € necessaria; iii) o entendimento de que, tratando-se de algo
preocupante para as criancas, deve ser alvo de atencao no seio da familia, de acordo com as crencgas
de cada um.

Jackson (2020) corrobora a complexidade das representagoes associadas ao tema da morte, bem
como a tendéncia para abrigar as criancas da sua abordagem, apontando o livro-album como meio
versatil de apresentar “(...) ideas of death with light-heartedness and humour” (Jackson, 2020, p. 57).
O entrelagcamento imagem/texto e o modo como instiga a participacdo dos leitores na construcao de
significados sdo entendidos como auxiliares preciosos para a compreensao dos assuntos tratados,
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aspetos que a literatura de especialidade sobre o livro-album tem refor¢ado (por exemplo, Mendes,
2013; Sipe, 2011).

No estudo de folego dedicado as fraturas e disrup¢oes na literatura para a infincia (Ramos et al., 2017)
é também sublinhado o carater peculiarmente generoso do livro-dlbum — enquanto objeto artistico
sofisticado — para acolher temas como a morte, a guerra, a violéncia e as migragoes, possibilitando
incrementar a sua compreensao.

Na reflexdo que dedicam aos temas dificeis na literatura de potencial rececao infantojuvenil, Barros e
Azevedo (2019) reiteram as dificuldades inerentes a abordagem dos mesmos. No que respeita a morte,
os exemplos que apresentam relativamente a atual producao literaria portuguesa — Gato procura-
se (Saldanha, 2015) e Para onde vamos quando desaparecemos (Martins, 2011) — iluminam visoes
distintas desta delicada tematica, contribuindo para evidenciar as potencialidades de que se reveste,
em contexto educativo.

Outros estudos que incidem na auséncia e presenca da morte na literatura para a infancia dao
testemunho da importancia da fecundidade do tema, bem como da necessidade de reflexao sobre o
mesmo.

Rodriguez Rodriguez (2016) considera que a morte deve estar presente na literatura enquanto algo
natural e inevitavel, contribuindo para incrementar a proximidade da crianca a tal evento, quando
ocorrer. No estudo que dedica a morte e sua traducdo na “literatura infantil” contemporanea, a
autora sublinha que a idade do recetor é um dos aspetos relevantes a ter em consideracado, dado que a
maturidade pode contribuir para uma compreensao mais apurada das dificuldades. Em semelhante
linha de pensamento, Mendes (2013) destaca a importancia de atentar na fase de desenvolvimento
cognitivo e emocional em que a crianca se encontra, de modo que a literatura para a infancia se possa
revelar enquanto precioso auxilio para a abordagem da morte.

Em investigacao de distinto escopo, tendo como foco a morte na literatura para a infancia e no cinema
(Kenfel & House, 2020), é possivel degustar um dialogo proficuo resultante do entrelacamento de
diferentes culturas que possibilita compreender o carater multifacetado desta tematica, incluindo,
por exemplo, aspetos humoristicos, simbdlicos ou relativos a conflitos.

No estudo que tem como cerne a literatura para a infancia, Clement e Jamali (2018) proporcionam
aos leitores um amplo périplo respeitante a diferentes representagdes e abordagens da morte em
contextos pluralmente diversificados, vivo testemunho de realidades dadas a fruir que potenciam a
abertura a modos renovados da compreensao desta complexa tematica.

Repensar modos de acolher a panoplia de sentimentos envolvida na perda de um ente querido
reveste-se, pois, de complexidade, implicando uma reflexao “(...) on how we affect and are affected
by others and the world” (UNESCO, 2021, p. 67). Como sublinha Sacristan (2003, p. 13, italico do
autor), “Somos o que somos e cada um é-o a sua propria maneira, pelas suas formas de estar e
de se sentir com e entre os outros”. Esta generosidade implicita na partilha que se redesenha na
escrita dos outros esté igualmente plasmada em alguns dos objetivos tracados nas Aprendizagens
essenciais — Portugués (Ministério da Educacao, 2018) relativas ao 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.°
CEB). Como recorda Petit (2020, p.67), “ler ou estar na companhia dos livros serve para encontrar
um outro tempo, uma suspensido”, possibilitando olhares renovados sobre o mundo que o documento
curricular citado promove.

Nos veios do dominio da Educacao Literaria, plasmam-se tempos que configuram o incremento da
sensibilidade estética, fonte de motivacdo para escutar os outros, bem como se concede relevo ao
texto visual, apontando-se caminhos para a sua fruicao. Nesse sentido, entendida na sua globalidade,
a Educacao Literaria demanda a mais importante tarefa que, de acordo com Manguel (2022), os
leitores devem cumprir: sentir prazer, aceitando o desafio de parar e escutar o que importa. Nas
secoes seguintes deste artigo, procuram-se compreender os moldes complexos e multifacetados
envolvidos em tal desiderato, tendo em mente o “Sentimento de pertencer auma humanidade comum
que compartilha valores, responsabilidade, empatia, solidariedade e respeito pelas diferencas e pela
diversidade” (UNESCO, 2016, p. 15).

ABORDAGENS DO CUIDADO NAS ENTRETELAS DO PERITEXTO

O rapaz e o gorila, da autoria de Jackie Kramer, com ilustracoes de Cindy Derby, da a fruir uma
luminosidade invulgar, pautada por profundo respeito e amor por uma crianca devastada pela morte
da mée, mantendo uma rela¢do proxima com o amigo imaginario — um gorila — que lhe da amparo.
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Embora seja recomendado, em Portugal, pelo Plano Nacional de Leitura (PNL 2027) para as faixas
etarias dos 9-11 anos, este livro pode, a nosso ver, ser partilhado com leitores de todas as idades, face
as caracteristicas invulgares que retine.

Ter em maos O rapaz e o gorila (Kramer, 2022) é a primeira etapa da delicada viagem proposta,
plena em afeto. O cuidado alonga-se na capa do livro, em apaziguante tom violeta. O formato
generoso convida a partilha e a textura delicada da capa solicita o apelo ao toque. O contraste entre
a vulnerabilidade do rapaz e a robustez do gorila que, mansamente, lhe oferece uma pequena flor
amarela (qual luz ganhando voz na escuridao), redesenha a ternura. O olhar colhe uma amenidade
contida que ganha imensiddes, ao longo da obra.

Na contracapa, destacam-se as palavras onde oscila o desalento da perda, antecipando-a, no embalo
da suavidade ténue do azul e do violeta que a percorre: “Para onde foi a Mama?/ Ninguém sabe ao
certo./ A minha mama pode voltar para casa?/ Nao. Mas ela esta sempre contigo” (Kramer, 2022,
s/p; italico da autora).

Os aspetos referidos apelam a mediagdo demorada do livro, antes de o folhear. Favorecer o privilégio
do toque — “Porque ver sempre foi tocar” (Andrade, 2016, p. 52) — e atentar na cumplicidade
celebrada entre o rapaz e o gorila pode facilitar a expressao de sentimentos resguardados pela crianca.
A relevancia de lhes conferir abrigo é celebrada na dedicatéria: “A todas as criancas... confiem no que
sentem” (Kramer, 2022, s/p). Este subtil gesto d4 animo a educacao para a solidariedade, no amplo
movimento de escuta do que a crianca sente e, a0 mesmo tempo, possibilitando-lhe compreender a
importancia de tal escuta.

A dupla pagina de rosto, de tranquilidade que vela o conforto, nao s6 da repouso a dedicatéria, como
também implica outras moradas na leitura que se requer partilhada. Apesar de o gorila marcar
presenca no siléncio tracado pela suave paleta cromaética, o delicado amparo do vagar das arvores
finamente delineadas e a sombra de um homem com um rapaz pela mao prenunciam tristezas. A
brevissima apari¢do de um pequeno passaro vermelho pousado nos ramos de uma das arvores
instiga a curiosidade e alenta, porventura, os leitores. O fluir poético desvendado antecipa itinerarios
de maior folego, a desvendar posteriormente.

O olhar retém, ainda, o tom cinza-claro das guardas iniciais do livro, conferindo possivel cobertura a
dor que, nas guardas finais, se metamorfoseia nos tons alaranjados de um céu pintado pelo voo livre
do péssaro que ja passeara na pagina de rosto.

Dos movimentos de lentiddo inicial — exigidos pela matéria acolhida — até ao périplo final da
esperanca se da conta na seccao seguinte, conglomerando partituras da delicadeza que ecoam os
siléncios e as presengas de que se tece a perda de um ente querido, nesta obra.

PARTITURAS DA DELICADEZA NA DOR

Ao longo da narrativa, os espacos representados por via das ilustracées adquirem um papel fulcral
enquanto esteios para o fomento da empatia, contribuindo para a construcao de itinerarios de poesia
pavimentados pela saudade.

Recebem destaque, no livro-album: i) espacos exteriores (por exemplo, a praia, o parque, o jardim
da mae do rapaz); ii) espacos interiores, tais como a sala, a cozinha e o quarto da casa partilhada
pelo pai e pelo filho. Todos os espagos mencionados surgem, ao longo da leitura, envolvidos em
profunda mansidao, dando amparo ao luto, funcionando como abrigos e concedendo aos leitores
ampla liberdade para expressarem os seus sentimentos.

Os tempos generosos que os espacos representados oferecem ao olhar abrem, concomitantemente,
brechas de poesia, face a delicadeza com que a morte da mae do rapaz é abordada. Para tal, muito
contribui a presenca do amigo imaginario do rapaz — o gorila — bem patente nos dialogos que criam
veredas do belo nas ilustragGes, em exercicios de demora.

A narrativa desenrola-se, pouco a pouco, através de sequéncias que correspondem: i) a partilha
de siléncios amplos, logo apdés a morte da mae do rapaz, espelhados com particular for¢a nas
duas primeiras duplas paginas do livro, ecoando profunda tristeza; ii) as amenidades da amizade
construidas entre o rapaz e o gorila, em delicados e honestos questionamentos sobre a morte; iii)
as recordacOes que o rapaz possui da mae, imbricadas nos espacos representados; iv) a partilha da
esperancga no futuro, na certeza de que a memoria pode alimentar a saudade, reverberando amor.

Facultam-se, em seguida, propostas de leitura proporcionadas pelas sequéncias referidas, sendo
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apontados os aspetos que espelham sentimentos e emo¢des desnudados no delicado manuseio do
coracgao cujos batimentos ecoam fortemente nos espacos interiores e exteriores retratados.

Destaque-se, em primeiro lugar, a cozinha, locus de apuramento da gentileza bondosamente aberta,
na dupla pagina, de modo a acolher o rapaz, o pai, o gorila e os leitores. O aconchego do lar é retratado
de varios modos: i) por intermédio da semantica da cor, nomeadamente o suave tom salmao
escolhido para as paredes da cozinha; ii) pela presenca de uma ampla janela, com vista desafogada
para os ramos de algumas arvores onde, de novo, o pequeno passaro vermelho das guardas iniciais
do livro ressurge; iii) pela opcao por desvelar um conjunto de vasos com plantas cuidadosamente
dispostos no peitoril da janela, destacando-se a inscricaio “MOM” num deles; iv) por via do didlogo
estabelecido entre o rapaz e o gorila, enquanto partilham uma atividade de desenho. O didlogo e a
sua envolvéncia aproximam os leitores da dura realidade vivida pelo rapaz: “Como é que sabemos
que uma pessoa morreu?/O corpo da pessoa deixa de funcionar./O coracao deixa de bater?/Sim
(Kramer, 2022, s/p; italico da autora).

A opcao por encarar a morte de modo honesto e pragmatico ganha veios de docura no espaco
representado, surgindo o gorila e o rapaz sentados a mesa a desenhar uma casa. A vulnerabilidade do
rapaz nao so é acentuada pelo contraste de tamanho relativamente ao gorila, como também por ser
pequeno demais para a cadeira que ocupa. Pelas vias apontadas se espelha o desamparo e a dor do
rapaz, cujo desejo de regresso a casa — isto €, a0 amor que a mie representa — se espraia, literalmente,
no desenho que faz da mesma.

No parque que ganha folego, seguidamente, em distinta dupla pégina, redobra-se a poesia escutada
neste livro-album. Trés planos distintos complementam o desenho da saudade, aliada a ternura,
concedendo-lhe maior destaque gracas a opcao pela dupla pagina. Do lado esquerdo, o contraste
entre o gorila e o rapaz, sentados nos baloigos, e o pai — sozinho, cabisbaixo, e ocupando um banco
do parque — possibilita compreender a dor da auséncia da figura materna. Do lado direito da dupla
pagina, tal auséncia ganha, ainda, mais destaque, por intermédio do retrato, pleno em harmonia, de
um grupo de criancas que brinca alegremente e duas maes passeando com os seus filhos. As palavras
que a ilustragdo ampara reverberam um imenso caudal de emoc¢oes, gerando cumplicidade com os
leitores: “A minha mama nao pode voltar para casa? Nao. Mas ela estd sempre contigo” (Kramer,
2022, s/p; italico da autora). A opcao por reiterar o carater definitivo da morte, aliada a delicadeza
do reforco da memoria perene, possibilita mediar a compreensao da dor.

A esperanca no futuro renasce, pouco a pouco, por intermédio do investimento na semantica da cor,
alimento consagrado ao olhar dos leitores, bem como pelo resguardar de memorias que resgatam a
omnipresenca da mae, no quotidiano do rapaz. Os didlogos travados com o gorila possibilitam tal
extensdo de memorias. Quando o rapaz apanha margaridas no jardim da mae, por exemplo, o gorila
relembra-lhe: “As sementes que plantaram juntos sdo como o amor da tua mae, uma prenda que
guardaras para sempre” (Kramer, 2022, s/p; italico da autora).

Arecuperacao da proximidade entre o rapaz e o pai sela, finalmente, 0o amor que os une, reinscrevendo
a saudade. A declarada confissdo do rapaz ao pai — “Sinto falta da Mama” (Kramer, 2022, s/p)

— dé espaco ao brotar de emocoes que podem ser colhidas no afetuoso abrago que envolve o pai,
o filho, o gorila e a mae (simbolicamente representada por via da margarida que o rapaz tem na
mao). Descrever o modo como a ilustragdo que celebra este abraco cuida dos leitores, gerando, de
imediato, proximidade e empatia, ndo é tarefa facil. A poesia que exala manifesta-se nos movimentos
circulares, bem delineados, do abraco partilhado, bem como no fechar de olhos (que se adivinha
demorado) de todos os intervenientes. Nesses sentidos, o abraco reabre a esperanca e fortalece a paz
que pode aplacar as dores no coracao — optar por excluir as palavras permite reforcar a presenca do
afeto, grafando o amor.

Ao confiar no que sente, expressando, ternamente, a tristeza ao pai, é consolidada a partilha de
memorias entre ambos, dando lugar ao paulatino afastamento do gorila. O apaziguamento da dor
encontra espaco privilegiado na ilustracao que encera — e, a0 mesmo tempo, recomeca — a narrativa.
O céu estende-se, imensuravel, na dupla pagina, em tons laranja e amarelo, de modo caloroso. O
verde esbate-se na paisagem, em tarefa de cuidados, e esplende o carater de terna esperanca do
retrato delineado.

No final do percurso realizado, pai e filho, de maos dadas, dirigem-se a casa e o gorila parte; nas
trés cadeiras perfiladas no jardim da casa reune-se, simbolicamente, a familia. Os leitores podem
repousar, com demora, nesta ilustracao, instigadora de memorias que possam ser lenitivos para a
dor. O espaco exterior é, de novo, tela humana onde € possivel reinscrever o coracao.
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Importa, em nota provisoriamente final, retomar alguns aspetos que se foram plasmando nas
partituras expostas. O amigo imaginario, na figura do gorila, representa a imensidao da dor que,
durante tempos demorados, acompanha, em permanéncia, o rapaz. Ao mesmo tempo, a voz do
gorila ecoa a delicadeza, a generosidade e a empatia que, muitas vezes, se ausentam do quotidiano.

A par da presenca do gorila, assume importancia o papel do passaro vermelho que, com persisténcia,
vai pousando na narrativa. Em quase todas as circunstancias do seu aparecimento, surge
intrinsecamente ligado as arvores, a0 mesmo tempo que ecoa uma simbolica vigilancia doce da mae
ausente. Pelo seu fulgor, assinala o alento, concedendo-lhe importancia.

Para além da presenca discreta nas guardas iniciais do livro (cf. 1.), o pequeno passaro faz a sua
aparigdo: i) no cenario in6spito que enquadra a vinda do cemitério, pousado numa vedagao, a beira
da estrada; ii) no ramo de uma arvore que se avista ora da janela da cozinha, ora da janela do quarto
dos pais do rapaz; iii) no jardim da mae; iv) numa das arvores, no parque. A sua omnipresenca
acompanha e vela a dor do rapaz; o apaziguamento da mesma é sinébnimo do voo do pequeno passaro
para outras paragens, nas guardas finais do livro.

A exploracdo do itinerario poético delicadamente tracado abre intimeras possibilidades de escuta
da crianca, em processo de mediacdo demorada, de modo a permitir a livre expressao de emocoes
associadas a dor. Nos pormenores bordados na delicadeza de O rapaz e o gorila (Kramer, 2022) a
perda de um ente querido acolhe o coracao que reaprende o caminho até casa.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O tecido literario resguarda e pode oferecer um manto de esperanca, face a dor e ao desalento que
a perda de um ente querido envolve. O livro-album é particularmente dedicado a essa demanda,
face ao papel fulcral da ilustracdo cuja presenca pode alimentar a esperanca que as palavras nao
conseguem nomear.

Os tempos e os espacos que se desdobram a medida da saudade assumem um carater desmedido,
espelhando a dor do rapaz cujo sentimento de abandono alimenta proximidades com os leitores, em
lampejos que possibilitam compreender que “Muita coisa importante falta nome” (Rosa, 2019, p.
88).

Os itinerarios imbuidos de cuidado, nos quais a dor se expande em sopro vivificador de alentos,
vao construindo um abrigo seguro, metamorfoseado em palavras e imagens que se reconciliam em
painéis de afeto, ao longo dos itinerarios poéticos dados a ver. Como recorda Peixoto (2020, p. 20),
“O poema é como uma casa,/e a casa protege-nos.”

Nas entretelas do peritexto € possivel antecipar a delicadeza do cuidado na dor, aspetos entrelacados
nas seccoes que deram corpo a esta reflexdo. Em ambos os casos, educar com a literatura pavimenta
exercicios de educacgio para a cidadania global, por intermédio de trilhos que podem fomentar a
empatia, o respeito pelos outros e a capacidade de escuta resiliente que devem ter presenca perene
em contexto educativo.

O rapaz e o pai regressam a casa. E o tempo estende-se, de modo inominavel, diante dos leitores que,
ao pousarem o livro, retomam as serenidades criadas pelas costuras da memoria. Consentem, enfim,
ainda que por instantes, que a saudade se teca do inesperado amor que reverbera no coracdo apos
a partida. Talvez “Porque nds, humanos, ndo somos apenas matéria. Somos poesia. A poesia move-
nos” (Alves, 2017, p. 164).
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O taumatropio enquanto conceito e
proposta “plural” de literacia

Thaumatrope as a concept and “plural”
proposal of literacy

Filipa Alexandra Dos Reis Rodrigues
ESECS, Politécnico de Leiria

RESUMO

Os brinquedos dpticos ou “brinquedos filosoficos com simula¢ido de movimento” vieram trazer as
criancas e adultos do século XIX uma curiosidade enorme sobre a capacidade de o érgdo da visao
ser capaz de reter uma imagem mesmo depois de esta ter desaparecido do campo de vis@o. Surge
entdo a expressdo “persisténcia retiniana” como explicacdo ao fenémeno da ilusdo do movimento,
sendo que a relacdo entre arte e ciéncia se viria a estabelecer consistentemente nos contextos europeu
e norte americano. Das experiéncias Pré-cinema chega-nos o taumatrépio cuja etimologia grega
da palavra remete para o magico, o prodigioso, algo que se revela ao girar. Hoje sabemos que o
fenomeno da “persisténcia retiniana” é insuficiente para clarificar a ilusdo de movimento oferecida
pelo taumatrépio: é antes a ligag¢do entre o sentido da visdo e as possibilidades oferecidas pelo
cortex visual e meméria quem realmente “vé”, mas sobretudo que é capaz de conferir um sentido
e descodificar o que é visto na “terceira imagem”, uma imagem que nao existe fora dos dominios
da percecdo e cognicdo visual. Nao obstante o progresso no estudo das fungdes do cérebro na
compreensao deste fenomeno, a magia deste brinquedo/dispositivo continua a produzir fascinio e foi
esta magia que quisemos resgatar como mediador e recurso pedagdgico na formacgao de professores
de Educacd@o Basica, na concecao de viagens transnarrativas promotoras do vinculo ludicidade-
aprendizagem.

Palavras-chave: Taumatréopio; Mediador; Arte; Ciéncia; Viagens Transnarrativas.

ABSTRACT

Optical toys or “philosophical toys with movement simulation” brought to children and adults of
the 19th century an enormous curiosity about how the organ of vision can retain an image even
after it has disappeared from the field of vision. The expression “retinal persistence” then appears
as an explanation for the phenomenon of movement illusion, and the relationship between art and
science was consistently established in European and North American contexts. From Pre-cinema
experiences comes the thaumatrope whose Greek etymology of the word refers to the magical, the
prodigious, something that is revealed by turning. Today we know that the phenomenon of “retinal
persistence” is insufficient to clarify the illusion of movement offered by the thaumatrope: it is the
link between the sense of vision and the possibilities offered by the visual cortex and memory who
really “sees”, but above all who it is capable of conferring meaning and decoding what is seen in the
“third image”, an image that does not exist outside the domains of visual perception and cognition.
Despite the progress in the study of brain functions in understanding this phenomenon, the magic
of this toy/device continues to produce fascination and it was this magic that we wanted to rescue
as a mediator and pedagogical resource in teacher training, as a promoter of transnarratives
journeys and of the ludicity-learning link.

Keywords: Thaumatropium; Mediator; Art; Science; Transnarrative Journeys.

PENSO, LOGO VEJO!

Os nossos olhos oferecem uma das vias sensoriais especializadas pelos quais o nosso cérebro € capaz
de percecionar e configurar uma imagem do mundo. O sentido visual que opera inicialmente a partir
do através da estrutura notavel dos olhos, possui determinadas caracteristicas que nos ajudam a
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processar posteriormente a luz visivel de forma que o cérebro possa criar significado a partir da
mesma.

A percecdo visual é, na verdade, muito mais complexa do que a simples representacao topogréafica
do mundo visual. A sua funcao principal é a de “recuperar” as caracteristicas dos objetos externos
visiveis num processo denominado por Hermann von Helmholtz (1909/1910) como “inferéncia
inconsciente”. Sabemos ha mais de um século que o que vemos é mais do que simplesmente aquilo
que é refletido na retina. Ja a “experiéncia visual consciente” é baseada na atividade em diversas
areas visuais do cortex cerebral que recebem informacoes da retina. De facto, conhecemos hoje
melhor a conexao entre a atividade neuronal no cérebro e a “experiéncia visual consciente” (Shimojo,
Paradiso & Fujita, 2001).

Areas de investigacdo quer no campo das neurociéncias quer no da psicologia cognitiva, elucidam
questoes ligadas a designada cognicao visual, a qual estuda a forma como o sistema visual humano
(interligagao entre 6rgao da visao e fun¢oes do cérebro) produz inferéncias sobre uma composicao ou
realidade visual ampla usando informacoes parciais dessa mesma realidade visivel, numa hierarquia
de especializagao top-down do processamento visual com base no que ja sabemos dessa realidade, ou
seja, a informacao que temos armazenada nos sistemas de memoria.

A arte e a ciéncia partilharam experiéncias neste campo e continuamos atualmente a investir nesta
relacao interdisciplinar na escola, aproximando as duas areas de conhecimento no que concerne,
por exemplo, ao estudo, concecdo e utilizacao de dispositivos Opticos como mediador e recurso
pedagogico (Prudéncio & Gomes, 2016).

Ao pesquisarmos informacao sobre como funciona o cinema, em particular sobre o primeiro filme
de animacdo de stop-motion chamado «Humorous Phases of a Funny Facei» datado de 1906,
percebemos que sucedeu a uma época designada por Pré-cinema, na qual haviam sido j4 inventados
alguns mecanismos, aparelhos ou brinquedos destinados a animacao e proje¢io de imagens. Segundo
Asa Briggs e Peter Burke (2006) esses mecanismos inovadores, situados entre a arte e a ciéncia,
acompanharam as transformacdes sociais e culturais e resultaram no desenvolvimento da animacao
da imagem, e mais tarde viriam a dar inicio ao cinema.

De entre eles, os brinquedos 6pticos ou “brinquedos filosdficos com simula¢ao de movimento” vieram
trazer uma curiosidade enorme sobre como o 6rgao da visao € capaz de reter uma imagem, mesmo
depois de esta ter desaparecido do campo de visdo. Surge entao a expressao “persisténcia retiniana”ii
como explicagdo ao fenémeno da ilusao do movimento (Chapman & Hall, 1871).

Este conceito é conhecido desde o Antigo Egito e, apesar dos trabalhos desenvolvidos por Isaac
Newton e o Cavaleiro d’Arcy, s6 em 1824 Peter Mark Roget apresenta a sua tese acerca da capacidade
que a retina possui para “reter” a imagem de um objeto por aproximadamente 1/20 a 1/5 segundos
depois, ou seja, € a fracdo de segundo em que a imagem permanece na retina. Durante muito tempo
acreditou-se que este fenémeno ligado a fisiologia do olho fosse o responsavel pela sintese do
movimento nos brinquedos 6pticos como o “Folioscopio™iii (figura 1) , “Zootropio”iv (figura 2) e o
‘taumatropio” (figura 3 e 4) , entre outros.

K

Figura 1: Folioscopio (1868)
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| 3 s
Figura 4: Taumatroépio “Le Priosonnier” Bird-in-cage

No entanto, viriam a desenvolver-se no campo da psicologia Gestalt outras explicacoes nao dpticas,
como o fendmeno Phi — ou seja, a ponte mental capaz de completar conceitualmente as lacunas entre
imagens estaticas, a sintese do movimentov. Na verdade, uma teoria ndo invalida a outra, apesar de
hoje sabermos que é o cérebro quem realmente “vé”, ou seja, a imagem é formada nas estruturas do
cortex visual e estruturas da memoria visual, na sequéncia do percurso que a luz faz desde as células
fotossensiveis da retina (os cones e bastonetes), que transformam a energia luminosa em impulsos
bioelétricos e que é interpretada nas primeiras estruturas do cortex visual, onde aimagem é percebida
como tal. Os impulsos eletroquimicos produzidos pelas células fotorreceptoras, e enviados a uma

certa velocidade, tendem a fundir-se no cérebro, provocando a sensacdo de movimento continuo.

Entdo vejamos: embora o termo “persisténcia retiniana” tenha sido considerado inadequado ou
incompleto para descrever essa realidade fisioldgica tdo complexa, a expressao continua a ser usada
e como tal, serve como uma metafora util.

Com efeito, o processo que conhecemos como persisténcia da visdo desempenha um papel
importante ao evitar que o mundo fique totalmente escuro sempre que piscamos os olhos. Assim,
sempre que a retina recebe um estimulo luminoso, o cérebro retém a impressao dessa luz por cerca
de um décimo a um décimo quinto de segundo (dependendo do brilho da imagem, do campo de
visao e da cor) depois de cessado este imput sensorial. Dada a ocorréncia de uma reagao quimica
prolongada, o olho nao consegue distinguir rapidamente as mudancas do estimulo luminoso (que
ocorrem mais rapidamente do que esse periodo de retencio) e, deste modo, as mudancgas aparentam
ser uma imagem continua para o observador humano.
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TAUMATROPIOS CONTADORES DE HISTORIAS

Sabemos que o estudo da  kinesis da imagem €  transdisciplinar e
potenciador de abordagens ladicas e didaticas que entrecruzam o campo da
arte, da fisica, da quimica e até das neurociéncias e psicologia da percecio.
Mas e enquanto mediador de narrativas linguisticas? Segundo Tom Gunning (2012) o taumatrépio
é um dispositivo “que representa um intenso entrelacamento do verbal e do visual, do literario e do
tecnoldgico”. Na Era Vitoriana o taumatropio era simultaneamente “constituido por” e “contribuindo
para” uma cultura visual em transformacao no século XIX que integrou linguagem verbal e imagem
de modo inovador. Veio reforcar uma relacao fluida entre palavra e imagem, entre ilusao percetiva
e alusao literaria. O taumatrépio e dispositivos ou brinquedos similares permitiam que os usuarios
participassem de um conjunto crescente de praticas culturais que se baseavam na alfabetizagio/
literacia escrita e visual como modos intercambiéveis de expressido ou de transnarrativa (Genette,
1992). A capacidade de interpretar mensagens usando essa combinacdo foi considerada uma
componentechave na manutencao de uma classe média emancipada e educada no século XIX.

Numa outra dimensao do uso do taumatroépio, a convengao multimédia da “linguagem em movimento”
foi traduzida na colecao “Twelve Taumatropes For the Flirtation Game” em Inglaterra , ainda antes
de 1900. Esta colecdo de 12 cartoes, agora no repositorio da Biblioteca da Universidade de Princeton
estavam destinados a serem usados em interagdes romanticas entre jovens em idade “para casar”
(Mak, 2012). Os “flirtation taumatropes” (Figura 5) serviam o proposito, como o nome indica, de
mediadores a troca de mensagens entre homens e mulheres através de cartdes retangulares com
combinac0es entre o textual-visual , frequentemente na forma linguistica de epigramas ou perguntas
e respostas. “Esta noiva/ E comprometida?” ou “Posso recusar?”, sio exemplos de taumatrépios
que surgiram numa época em que os cartoes comerciais ou os valentine cards destinados as trocas
de mensagens entre namorados na comemoracgdo da data festiva do dia de S. Valentim estavam
amplamente disponiveis em Inglaterra.

AREYOU ENG \GED? 1 i

CAN I REFUSE?

Figura 5: Flirtation taumatropes “Are you engaged?”, “Can I refuse?”

O principio ladico e desafiante mantém-se, apesar da faixa etaria a qual se destinavam nao ser a
do publico infantil. Elisabeth Nelson (2010) refere que os taumatropios do Dia dos Namorados
costumavam ser concebidos como quebra-cabecas na forma de acrésticos e enigmas e os prazeres da
sua descodificagdo contribuiram assim para a natureza alegre da celebracao da efemeridade.

Nao obstante , a relacao dindmica entre palavra e imagem tornou-se ao longo do século XIX uma
componente importante na concecao do taumatropio, cada vez mais disseminado como dispositivo
optico. O “truque” preceptivo do taumatropio evoluiu ao servico da satira e critica social, do escarnio e
até a favor de esteredtipos ligados ao racismo, quer em contexto europeu como norte-americano. Aqui,
o fenémeno da persisténcia da visdo ou persisténcia retiniana foi além de um mero instrumento para
a producio e exibicdo de novas imagens: o fendmeno preceptivo era parte integrante da transmissao



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

59

N

de cada mensagem , mas o sentido atribuido a “terceira imagem” é iminentemente resultado de uma
construcio social, complementada por todos os outros meios de transmissdo da cultura e valores
particulares de uma sociedade. Em muitos casos, a mensagem reforgava o que eram as relagoes do
poder, mesmo relativamente a relacio adulto-crianca.

Podemos afirmar que a partir dos estimulos visuais iniciais do taumatropio, o cérebro vé o
que quer ver, isto é, a imagem tecnolégica produzida é interpretada segundo a cultura visual do
proprio observador, ou seja, no seculo XIX detinha um potencial nao s6 ladico e recreativo, mas
também instrutivo e doutrinario em matéria social e religiosa. A escolha do tema “passaro na gaiola”
é em si mesma uma escolha cujo cardcter moralmente instrutivo é bem patente, e o seu valor é
simultaneamente literal e figurativo: a iconografia da ave cativa na gaiola enquanto simbolo social
de uma classe média virtuosa e monogamica e longe dos vicios, bem como a gaiola vazia enquanto
simbolo de liberdade , muitas vezes conotada como liberdade politica.

As familias mantinham muitas vezes aves em cativeiro como modelo de parentalidade dedicada e
aparente monogamia, modelo este a transmitir as criancas enquanto uma espécie de guia moral
através da empatia encontrada junto do animal enclausurado. Uma vez mais, a narrativa possivel
orbitava em torno dos conceitos de controlo e seguranca, em detrimento de ativismo, emancipacao
ou liberdade.

As abordagens pedagogicas também estiveram presentes no uso do taumatropio, a partir do principio
da combinacdo visual-verbal, mas também da imagem como mediadora para a aprendizagem da
leitura e treino fonético, isto é, as possibilidades recreativas e ladicas foram impulsionadoras de um
tipo de recurso pedagogico-didatico com possibilidades cativantes e desafiadoras para as criancas em
idade escolar. Este recurso, designado por metafora 6ptica (Mak, 2020) permitia a alternancia entre
letras, palavras, frases e as imagens , requerendo a “navegacao” Optica entre grafemas e simbolos
pictoricos. A titulo de exemplo , vemos de um lado do disco do taumatrépio surge o grafema “V”
impresso de modo destacado junto de um bloco de gelo (no original: ice), e do outro lado surge o
grafema “B” junto do desenho de dois anéis (no original: rings) e da palavra ruina (no original “ruin”

. Pela rotacdo mensagem ¢ decifrada: “Vice brings ruin” , ou seja, o “vicio traz a ruina”. A par deste

exemplo, outros estao relacionados com a educacdo segundo os principios da religido, da moral e dos
costumes da época. Aqui, o taumatrépio enfatiza nao apenas o resultado do processo interpretativo
(compressao do contetido), mas o proprio processo como forma de conhecimento. A combinacio de
imagem e texto tornado jogo de decifracdo de mensagens codificadas, conduzem as criancas num
percurso de interiorizac¢do do contetido moral do enigma pelo prazer e investimento em o resolver.

Para além disso, enquanto recurso é reforcada uma espécie de literacia multimédia que pressupoe
um sujeito leitor capaz de coordenar os sentidos (visdo) e a dimensao cognitiva. Esta imagem
tecnoldgica (uma terceira imagem que nao existe) deve-se, segundo Gunning (2012), ao facto de
as imagens derivarem da manipulacdo do dispositivo, senso produzidas opticamente por ele, e nao
apenas reproduzidas. Sao efémeras e visiveis apenas enquanto o brinquedo estd em movimento, por
meio de um fenémeno preceptivo.

FRAGMENTACAO E UNIFICACAO
O taumatropio significa literalmente o “prodigio que gira” [do grego. alua -atog

«prodigio» e Tpénw «virar ou girar»] sendo que a 32 imagem uma fusao visual que pode aludir a uma
sequéncia narrativa criada por derivacdo, neste caso a partir da narrativa de cariz visual. O todo é
assim mais do que a soma das partes.

Mais do que um brinquedo 6ptico, o taumatropio permite a combinacao verbal e visual numa
negociacdo semiotica que serve a codificacio e descodificagdo de contetidos variados. Sendo
inseparavel das narrativas politicas, culturais e sociais, tem a capacidade de conceber mensagens
que primam pelo caracter “mégico” e lidico. Quando cientes deste potencial ligado a uma multi
literacia e usados como um recurso pedagogico promotor de pensamento critico, os educadores tém
oportunidade de confirmar que as criancas sdo menos um recipiente ou recetaculo de informacéo, e
mais um agente ativo e participante dos seus processos de aprendizagem.

O potencial de criagdo de transnarrativas a partir da unificacdo de duas situagdes fragmentadas e
apresentadas graficamente (imagens distintas em dois discos) comprova a capacidade de encontrar
significados, que no plural implicam espaco para variaveis individuais e culturais, criando espaco
para processos subjetivos de literacia visual e literacia visual critica (no original: Critical Visual
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Literacy).

Na unidade curricular de Complementos de Expressdes Artisticas, lecionada nos mestrados
profissionalizantes (Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1° e 2° CEB) falaimos da integracdo das
narrativas verbais como recurso expandido da utilizagdo do taumatropio, ele proprio indutor de
narrativas visuais através da sobreposicido de imagens e de uma terceira imagem “que nao existe”
fora do campo da percecao e da cognicao.

O desafio lancado foi o de criar taumatropios originais, concebidos e construidos desde a sua base
material em papel e matriz tecnoldgica , e a criacao de uma histoéria contada através dessas imagens,
associando uma narrativa verbal a sua manipulacdo. Ou seja , o taumatropio conta a mesma histéria
através de codigos semidticos diferentes.

Sendo uma visao pessoal e subjetiva, esta proposta permitiu criar analogias entre a experiéncia de
percecao visual e os universos imagéticos dos estudantes. Procuramos desnaturalizar questoes como
a representacdo visual, a ilusdo e a realidade (ou a verdade), expandir perspetivas pessoais sobre
ética e “moral da histoéria” e arriscar desfechos insdlitos através da 32 imagem para a combinacao
das imagens fragmentadas aparentemente tipificadas como sendo parte do reportorio visual infantil.
A descodificagdo das mensagens visuais sdo também elas de indole subjetiva, dependendo da cultura
visual e diversidade interpretativa.

No processo de criacdo de transnarrativas foram associados textos poéticos, cancoes, provérbios,
narrativas da tradicdo oral , mas também foram criados textos originais pelos estudantes. Por vezes
as imagens ilustram o texto e outras vezes a narrativa textual ilustra o paradigma visual que resulta
da unificacao das imagens.

Consideramos que a criacdo de taumatrépios com possibilidades de expansdo com associacio
de codigos semioéticos diferentes (transnarrativas) demostra grande potencial numa perspetiva
integradora do curriculo, para além das possibilidades de promoc¢do do conhecimento de Si e da
influéncia de varidveis multiplas na compreensdo dos sistemas de representagdo e comunicacao
visual.
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La escritura digital de los adolescentes
en contextos vulnerables

The digital writing of adolescents in
vulnerable contexts
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RESUMO

El presente articulo tiene como objetivos describir como es la comunicacién digital de adolescentes
sevillanos y conocer si el uso de textismos en la comunicaciéon digital afecta a la ortografia de
adolescentes de la misma manera en centros ordi-narios que en centros en contextos vulnerables.
Para ello, se ha empleado la meto-dologia de investigacién del estudio de caso. Han participado un
total de 87 estu-diantes de Educacién Secundaria Obligatoria con edades comprendidas entre los 14
y los 16 anos. Los resultados muestran que no se observan diferencias significa-tivas al comparar el
uso de textismos en ambos centros, sin embargo, st existen diferencias en cuanto niimero de faltas de
ortografia, que es mucho mas elevado en el centro que se ubica en contexto vulnerable.

Palavras-chave: Textismos, Comunicacién Digital, Ortografia, Educaciéon Secun-daria.

ABSTRACT

The purpose of this article is to describe the digital communication of Sevillian ad-olescents and to
find out whether the use of textisms in digital communication af-fects the spelling of adolescents in
the same way in educational centres as in cen-tres in vulnerable contexts. For this purpose, the case
study research methodology was used. A total of 87 students in compulsory secondary education
aged 14 to 16 years participated in the study. The results show that no significant differences are
observed when comparing the use of textisms in both schools; however, there are differences in the
number of spelling errors, which is much higher in the school located in a vulnerable context.

Keywords: Textisms, Digital Communication, Spelling, Secondary Education.

LA MENSAJERIA INSTANTANEA Y LOS TEXTISMOS

Las redes sociales forman parte de la vida diaria de millones de espafioles. Se estima en el tltimo
informe de Digital (We are social, 2022) que el 87,1% de la poblacion espanola son usuarios de las
redes sociales. Entre todas ellas, destaca WhatsApp, plataforma de mensajeria instantanea, como la
red social més utilizada por los es-panoles, un 91% la utiliza.

En WhatsApp, al igual que ocurria con los SMS anteriormente, se utiliza un lengua que en muchas
ocasiones no sigue las normas ortograficas convencionalmente, como afirma Verheijen (2013, p.583)
esto ocurre especialmente en las generaciones mas jovenes. Este lenguaje propio de la comunicacion
digital ha sido denominado como “Digitalk” (Chalak, 2017, p. 67), “textspeak” o “textese” (Verheijen,
2013, p. 583). Este lenguaje se caracteriza fundamentalmente por el uso de textismos (Bu-rrell &
Beard, 2022, p. 7), que son definidos como las discrepancias intencionadas en la ortografia de las
palabras y las abreviaturas que se utilizan en los mensajes de texto (Bernicot et al., 2014).

Algunos de los textismos utilizados cominmente en la lengua espafiola son el acor-tamiento de
palabras, la omision de signos de puntuacion, el uso no normativo de letras como k, x, w o z, el uso
enfatico delas mayusculas, la creacion de nuevas pa-labras o el uso de extranjerismos. Estos textismos
se pueden clasificar en cinco gran-des grupos: Textismos de repeticion, textismos de omision,
textismos de grafemas no normativos, textismos léxicos y finalmente textismos multimodales.
(Gémez-Ca-macho et al., 2018)
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LA RELACION ENTRE EL USO DE TEXTISMOS Y LA COMPETENCIA ORTOGRAFICA EN

EL AULA

Desde hace anos existe cierta preocupacion sobre de qué manera puede afectar esta nueva forma
de escritura digital a la escritura académica, especialmente en nifios y adolescentes. (Totanes &
Lintao, 2019, p. 16; Verheijen, 2018, p. 112). Algunas investigaciones indagan sobre la relacion que
se establece entre las distintas competencias del alumnado y el uso de textismos. En algunos casos se
encuentra una relacion positiva entre el uso de textismos y las distintas habilidades de alfabetizaciéon
en ninos y adolescentes (Coe et al., 2011; Bushnell et al., 2011; Plester et al., 2009). Por otro lado, hay
también estudios que afirman que el uso de textismos perjudicaba una o varias competencias en el
alumnado (Drouin, 2011; Rosen et al., 2010)

Por ultimo cabe destacar la existencia de varios estudios que concluyeron con que no habia evidencias
de que exististiera una relaci6én negativa significativa entre el uso de textismos y las distintas
habilidades de alfabetizacion. (Gomez-Camacho & del Castillo, 2017; Grace et al., 2012; Ouellette &
Michaud, 2016; van Dijk et al., 2016; Wood et al., 2014).

Aunque en la literatura anterior se ha indagado sobre como afecta el uso de textismos en las distintas
competencias del alumnado, muy pocos articulos se han centrado en comparar el uso de textismos y
sus consecuencias utilizando muestras de diferentes contextos. Grace et al., (2012) investigaron las
diferencias entre el uso de textismos de jovenes australianos y australianos. Sin embargo, ninguno
de los estudios se ha centrado en explorar las diferencias que pueden existir entre alumnos de la
misma edad, pero de contextos socioeconémicos distintos.

Es por ello por lo que uno de los objetivos del presente articulo es describir como es la comunicaciéon
digital de adolescentes que estudian en centros de Educacién Secundaria en contextos vulnerables,
pertenecientes a zonas con necesidad de transformacién social (ZNTS). Como afirman Arredondo
y Palma (2018) este concepto fue definido en el aho 1989 para tratar de abordar especialmente los
problemas de exclusion que exisiian en ciertos puntos de las provincias andaluzas. Como se encuentra
en la Orden de 2 de marzo de 2016, del Boletin Oficial de la Junta de Andalucia:

Se definen las ZNTS como aquellos espacios urbanos concretos y fisicamente delimitados en cuya
poblacién concurran situaciones estructurales de pobreza grave y marginacion social, y en las que
sean significativamente apreciables problemas en las siguientes materias:

a) Vivienda, deterioro urbanistico y déficit en infraestructura, equipamiento y servicios pablicos.
b) Elevados indices de absentismo y fracaso escolar.

c¢) Altas tasas de desempleo junta a graves carencias formativas profesionales.

d) Significativas deficiencias higiénicos-sanitarias.

e) Fenomenos de desintegracion social.

OBJETIVOS
Los objetivos que se plantean el presente estudio son:

Establecer si existe relacion entre el uso de textismos en WhatsApp y los errores ortograficos en
contextos vulnerables y no vulnerables.

Indagar sobre si existen diferencias entre la relacion entre el uso de textismos y los errores ortograficos
en centros en contextos vulnerables y no vulnerables

METODO

Para realizar esta investigacion se ha elegido el estudio de caso. Este método de investigacion facilita
el comprender en profundidad una realidad ya sea social o educativa (Bisquerra, 2016, p. 302).
Ademas, el estudio se ha realizado con una metodologia cuantitativa descriptiva.

Se han seleccionado dos centros de educacion secundaria, el IES Jestus del Gran Poder situado en Dos
Hermanas (Sevilla) y el IES Torreblanca, perteneciente al barrio con el mismo nombre de la capital
sevillana. Ambos centros han sido seleccionados por formar parte del proyecto “La escritura digital
del alumnado de Educaciéon Secundaria en Andalucia. Implicaciones educativas de la mensajeria
instantanea” (41701857).

A su vez, el IES Jesus del Gran Poder ha sido utilizado como centro piloto para la investigacion
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realizada en el proyecto “La escritura digital del alumnado adolescente en Andalucia. La mensajeria
instantanea y sus implicaciones educativas” (US-1380916) de la Universidad de Sevilla, que ha
sido financiado por la Junta de Andalucia. Ademas, el alumnado de este centro es de un nivel
socioecondémico medio.

Por otra parte, el IES Torreblanca, ha sido seleccionado por encontrarse en una de las catalogadas
por la Junta de Andalucia como Zonas de necesidad de Transformacioén Social. Est4 situado en la
barriada de Torreblanca de los Cafnos, una de las seis zonas consideradas como desfavorecidas por
el Ayuntamiento de Sevilla (Ayuntamiento de Sevilla, 2018).

MUESTRA

La muestra que conforma el estudio de caso esta formada por un total de 87 estudiantes de los dos
centros seleccionados. Un 63'79% de ellos son mujeres, mientras que un 36,21% son hombres. Estos
estudiantes en el curso académico 2022-2023 cursan en un 81,18% el tercer curso de Educaciéon
Secundaria Obligatoria y en un 18,82%, el cuarto curso por lo tanto, sus edades estdn comprendidas
entre los 14 y los 16 afios.

INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE DATOS

Los datos fueron recogidos por el profesorado participante en el proyecto “La escritura digital
del alumnado de Educacion Secundaria en Andalucia. Implicaciones educativas de la mensajeria
instantanea” (41701857), a partir de textos reales de los propios alumnos. En primer lugar se les
pidi6 que copiaran y pegaran en un documento de texto (MS Word o Documentos de Google) entre
10 y 20 intervenciones de WhatsApp que hubieran enviado recientemente y que considerasen
representativos de su forma de escribir en esta aplicacion de mensajeria instantanea. Se les pidi6o
que no modificasen ni corrigiesen estas intervenciones y que eliminaran de ellas cualquier nombre
propio u otros datos privados que pudieran aparecer en ellas. Estos mensajes se codificaron siguiendo
la clasificacion de textismos realizada por Gomez-Camacho et al. (2018).

En segundo lugar, se pidi6é que escanearan utilizando sus teléfonos moéviles algin texto académico
que hubieran producido en los altimos dias en clase como por ejemplo apuntes, redacciones o
actividades en el cuaderno de clase. Por su parte, los errores que aparecieron en estos textos fueron
codificados siguiendo las Reglas de Ortografia de la Real Academia de la Lengua Espafola.

Con el objetivo principal de procesar los datos se cred un formulario de GoogleForm en el que se
volcaron todos los datos que se codificaron previamente. Ademaés de los distintos tipos de textismos
y de errores en ese cuestionario se incluyeron aspectos como el nimero de palabras en WhatsApp y
en el texto académico, el nimero total de textismos y el nimero total de errores. Todas las variables
que se utilizaron fueron de escala.

RESULTADOS

Para dar respuesta al primer objetivo de la presente investigacion se ha realizado un estudio
estadistico de tipo descriptivo. Se ha analizado con qué frecuencia aparecen los textismos en general,
asi como los diferentes tipos. Para ello, se ha utilizado la media.

IES 1ES Jesis del
Torreblanca  Gran Poder
N0 total de textismos del texto de WhatsApp 36,44 34,00
Union intencionada de palabras 3428 3,28
Acortamiento de palabras 12,04 12,03
Repeticidn de marcas de cierre »30 67
Omision tildes 5117 4,67
Palabras en inglés 78 1,24
Elementos multimodales 39 1,22
WO total de faltas 9,17 4,58

Tabla 1 -Media de uso de textismos en las conversaciones de WhatsApp
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El uso medio de textismos observamos que es ligeramente superior en el IES Jestis del Gran Poder.
Entre los diferentes tipos de textismos, encontramos que el que més utilizan los alumnos de ambos
centros es el acortamiento de palabras, seguido por la omision de tildes y la unién intencionada de
palabras. En cuanto a la media de uso de palabras en inglés, encontramos que es de 0,78 en el IES
Torreblanca, mientras que de 1,22 en el IES Jests del Gran Poder. Lo mismo que ocurre con los
elementos multimodales, mas utilizados por los estudiantes del IES Torreblanca (0,39) que por los
del IES Jesus del Gran Poder (1,22). La media de faltas de ortografia en los textos académicos de los
alumnos del IES Torreblanca duplica a las del IES Jests del Gran Poder.

En cuanto a los tipos de textismos agrupados se puede observar en la tabla 2 que los textismos de
acortamiento son los mas utilizados, alcanzando un valor medio de 22,28 en el IES Torreblanca y de
20,51 en el IES Jests del Gran Poder. En cambio, el grupo de textismos menos utilizados en ambos
centros es el de textismos dialectales, siendo la media de uso de 0,83 en el IES Torreblanca y 0,51 en
el IES Jests del Gran Poder.

IES Torreblanca IES Jesis del Gran Poder
Textismos por acortamiento 22,08 20,51
Textismos por repeticion 3,56 4,28
Textismos dialectales 83 ,51
Textismos del plano 1,67 2,06

léxico,/semantico

Tabla 2 Media de uso de textismos agrupados en tipos

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Con respecto al primer objetivo de la investigacién que consistia en describir las caracteristicas de
la comunicacion digital del alumnado de ambos centros, no se observan diferencias significativas
entre ellos y se puede afirmar que el empleo de textismos en la comunicaciéon digital a través de
aplicaciones de mensajeria instantanea no influye en las faltas de ortografia que se cometen en los
textos académicos.

Desde el punto de vista del estadistico descriptivo, la media de textismos utilizados en los mensajes de
WhatsApp es practicamente idéntica en los dos centros, mientras que la media de faltas ortograficas
cometidas en los textos académicos si es muy diferente. El centro situado en una ZNTS duplica la
media de faltas de ortografia del otro centro. Como era previsible, la competencia ortografica del
alumnado participante en el estudio esta directamente relacionada con el contexto sociocultural del
mismo.

Por otra parte, aunque no es estadisticamente significativa, en el centro de ensefianza secundaria
situado en un entorno sin problemas de marginacion social la correlacion entre faltas de ortografia
y textismos es levemente negativa, por lo que se podria afirmar que la tendencia de este es que la
norma digital interactiva beneficia en estos alumnos su competencia ortogréafica.

Por el contrario, en el centro situado en un entorno ZNTS esta correlacion es positiva por lo que
los textismos se asociarian a una mala ortografia en los textos académicos. Esto coincide con los
resultados de las investigaciones de Rosen et al. (2010) y Jonge et al. (2012).

La comunicacion digital no es un obstaculo para la alfabetizaciéon del alumnado (Verheijen et al.,
2020, p.21), pero debe adecuarse a la singularidades de los espacios urbanos en los que se ubican los
centros, con especial relevancia en lo referente a centros en ZNTS.

Desde el punto de vista educativo, la integracion de los textismos en la adquisicién de la competencia
comunicativa y ortografica del alumnado adolescente que cursa la Educacion Obligatoria debe partir
del analisis de cada tipo de textismo y su relaciéon con cada uno de los errores ortograficos de los
adolescentes, considerando la diversidad lingiiistica, las variedades diatopicas y las variedades
diastraticas que condiciona la adquisicion de la competencia lingiiistica en cada grupo de hablantes.

En este contexto, seria necesario considerar la presencia de faltas de ortografia también en la norma
digital. Estos falsos textismos tendrian una influencia negativa en la adquisiciéon de la competencia
ortografica y deberian ser corregidos como errores, también en los textos que se envian a través de
aplicaciones de mensajeria instantanea con los teléfonos inteligentes. En nuestra opinién, WhastApp
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constituye un excelente recurso para la alfabetizacién académica también en los hablantes que
cursan sus estudios en ZNTS, aunque deberian adecuarse a las competencias digitales y lingiiisticas
de estos hablantes.

APOYOS

Este articulo forma parte de la tesis “Textismos y norma digital del alumnado adolescente” de Olga
Fernandez Julia, bajo la direcciéon de Alejandro Gémez-Camacho, asi como del Proyecto I+D+I
FEDER Andalucia 2014-2020 doctoral “La escritura digital del alumnado adolescente en Andalucia.
La mensajeria instantanea y sus implicaciones educativas” (US-1380916), con periodo de ejecuciéon
del 01-01-2022 al 31-05-2023.
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Boas praticas e desafios de um
Concelho Educador, como fator
estratégico do sucesso escolar. Estudo
de caso da Escola Secundaria Afonso
Lopes Vieira

Good practices and challenges of an
Educating Municipality as a strategic factor
of school success. Case study of Escola
Secundaria Afonso Lopes Vieira

Maria Celeste Pereira Frazao
Escola Secundaria Afonso Lopes Vieira

RESUMO

Este artigo pretende apresentar as boas prdticas desenvolvidas num “Concelho Educador”, que,
conjuntamente com a Escola Secundaria Afonso Lopes Vieira (ESALV), em Leiria, contribuem para
0 sucesso escolar e, concomitantemente, para o desenvolvimento de um territorio educativo. O
compromisso do Projeto Educativo Municipal (PEM) com a escola contribui para uma educacgao de
maior qualidade, capaz de convergir para o desenvolvimento territorial, objetivo do Movimento das
Cidades Educadoras. Até que ponto o PEM consegue despertar na escola o seu sentido de pertenca
e de contributo para um concelho mais inovador, sustentavel e criativo? Dada a proximidade do
municipio com a escola e da articulagdo do PEM com o projeto educativo, com o plano anual de
atividades, mesmo no periodo que antecedeu ao processo de descentralizacdo de competéncias da
educacdo, ja se constatou a existéncia de grande proximidade/convergéncia e, consequentemente
de desenvolvimento local. A “Cidade Educadora” (CE) faz parte integrante do desenvolvimento local,
ao aproximar as praticas educativas nao formais da escola com o territorio. As linhas orientadoras
do Projeto Educativo Municipal estdo interligadas com o Plano Anual de Atividades (PAA) desta
escola, nomeadamente com a Estratégia da Educagdo para a Cidadania. Propoe-se um novo olhar
para o sistema de ensino mais inovador, mais desafiante e mais préximo do territorio, onde impere
0 sucesso escolar.

Palavras-chave: Cidade Educadora, Estratégia da Educacao para a Cidadania, Projeto Educativo
Municipal, Plano Anual de Atividades, Sucesso Escolar.

ABSTRACT

This article intends to present the good practices developed in an “Educating Council”, which,
together with the Escola Secundaria Afonso Lopes Vieira (ESALV), in Leiria, contribute to school
success and, concomitantly, to the development of an educational territory. The commitment of the
Municipal Educational Project (PEM) to the school contributes to higher quality education, capable
of converging towards territorial development, the objective of the Movement of Educating Cities.
To what extent is the PEM able to awaken in the school its sense of belonging and contribution to
a more innovative, sustainable and creative municipality? Given the proximity of the municipality
to the school and the articulation of the PEM with the educational project, with the annual plan of
activities, even in the period that preceded the process of decentralization of education competencies,
the existence of great proximity has already been verified. convergence and, consequently, local
development. The “Educating City” (CE) is an integral part of local development, by bringing
the non-formal educational practices of the school closer to the territory. The guidelines of the
Municipal Educational Project are interconnected with the Annual Plan of Activities (PAA) of this
school, namely with the Education Strategy for Citizenship. A new look is proposed for a more
innovative, more challenging education system, closer to the territory where school success prevails.

Keywords: Educating City, Education Strategy for Citizenship, Municipal Educational Project,
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Annual Plan of Activities, School Success.

INTRODUGAO

Este estudo pretende apresentar algumas das praticas desenvolvidas na Escola Secundéaria
Afonso Lopes Vieira, no ambito da Estratégia da Educacdo para a Cidadania, em articulacdo com
o Projeto Educativo Municipal de Leiria. O porqué desta tematica justifica-se por considerarmos
que a ligacdo da escola ao territério é imprescindivel para o desenvolvimento local mais inovador e
sustentavel, representando a Educacao, um lugar de destaque. O grande desafio deste século, passa
pelo investimento na educacao/formacao de cada individuo, de modo que este seja cada vez mais
capaz de exprimir, afirmar e desenvolver o seu proprio potencial humano o qual se materializa
na sua relacao com o outro e no quadro de uma sociedade complexa e em mudanca. Aliado a este
processo, exige-se a presenca de trés atores: a Escola, o Municipio e o Ministério da Educacao, este
ultimo como 6rgdo centralizador das politicas educativas em Portugal, que em conjunto deverdo
determinar, impulsionar e condicionar as dindmicas educativas locais. A escola desempenha um
papel fundamental no processo de articulacao entre as necessidades de desenvolvimento local e
os conhecimentos correspondentes, destacando-se o papel dos alunos que, através de iniciativas
mais conscientes e humanizadas, podem caminhar para uma sociedade mais justa e equitativa
(Frazao, 2018). Numa primeira parte deste estudo, foram analisados trés documentos que sao a
base do mesmo, o Projeto Educativo Municipal, o Plano Anual de Atividades da Escola e o Relatorio
do Coordenador da Estratégia de Educacdo para a Cidadania. Como metodologia de trabalho,
utilizamos a Técnica de Analise de Contetido, onde foram identificadas e definidas as categorias de
anélise, as quais resultaram de um cruzamento entre os referenciais teéricos e a leitura prévia destes
documentos. Atualmente € visivel a realizagao de um trabalho em rede com as institui¢des educativas
e 0 Municipio, assim como o seu impacto no sucesso escolar dos alunos e, concomitantemente, com o
desenvolvimento local, principios estes definidos pelo Movimento das Cidades Educadoras.

1.QUADRO CONCETUAL

1.1Conceito de Cidade Educadora/Concelho Educador

O conceito de Cidade Educadora ao adaptar-se a criacdo de um sistema educativo local permite o
desenvolvimento do territério, através da articulacao e complemento de diferentes tipos de ofertas
educativas, envolvendo toda a comunidade local. Quando se fala da CE, deve ser entendida como uma
gestao diferenciada de cidade, em que se garante aos seus habitantes, ao longo da vida e “em condicoes
de liberdade e igualdade, os meios e oportunidades de formacao, entretenimento e desenvolvimento
pessoal”1. A cidade, do ponto de vista pedagogico, devera proceder a articulacdo de todas as
possibilidades de espacos educativos que, para além da escola, inclui também os museus, as pragas,
os programas culturais e as manifestacoes populares e culturais, ou seja, todo o espaco do municipio é
considerado como potencialmente educador. Do mesmo modo, segundo Machado (2004), a concecao
de cidade ndo se deve limitar a ser apenas recurso pedagogico das escolas, mas antes, assumir-se
como agente educativo, potencializando e rentabilizando essa possibilidade educativa, através da
clarificacdo do papel dos diferentes agentes envolvidos nesse processo. Uma cidade educadora vai
para além do investimento na educagio, das escolas e universidades, devendo criar politicas urbanas,
sociais e econdmicas que permitam uma cidade equilibrada e sustentavel, garantindo assim, maior
qualidade de vida dos seus cidadaos (Pinheiro, 2011). Relativamente a concecdo de CE, esta possui
elementos humanos, culturais e historicos suficientes para prestar uma educagdo em que as pessoas
aprendem no decorrer da sua existéncia. A CE exige intencionalidade, quer pela participacao politica,
quer pela participacao dos cidadaos, cujo objetivo se centre na construcao de um plano coletivo,
de forma a permitir que multiplas aprendizagens se complementam nos mais diversos campos
da educacio (Bassalobre, 2008). Segundo a Associacdo Internacional das Cidades Educadoras
(AICE), sera educadora a cidade que evoque a funcao educadora com a mesma intencionalidade
com que assume as suas funcoes tradicionais (econ6mica, social, politica e de prestagio de servigos),
contribuindo assim, para a formacao, promocao e desenvolvimento de todos os seus habitantes. Do
mesmo modo, uma cidade que educa exerce uma nova funcdo cujo objetivo é a formacao para e
pela cidadania, incentivando a organizacao das comunidades no controlo social da cidade, como
se tratasse da “Sociedade a controlar o Estado e o Mercado”. O papel da escola, nesse contexto, é
apoiar na criacio das condigdes necessarias a exequibilidade da cidadania, através da socializacao
da informacao, da discussao, da transparéncia, concebendo assim, uma nova mentalidade, uma nova
cultura face ao carater publico do espaco da cidade (Gadotti, 2004). As cidades educadoras, através
das suas instituicoes educativas, deverao colaborar, bilateral ou multilateralmente, prevalecendo o
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espirito de cooperagdo, através da troca de experiéncias, podendo resultar ainda um apoio mutuo em
projetos de estudo e investimento, quer sob a forma de colaboracao direta, quer em colaboragdo com
instituigdes internacionais (Frazao, 2018). Neste contexto, destacamos a importancia que a escola
tem dado a Estratégia da Educacdo para a Cidadania em colaboracdo estreita com o Municipio de
Leiria.

1.2Projeto Educativo Municipal de Leiria: linhas orientadoras

Os municipios devem desenvolver as suas competéncias no ambito da educacao, de forma eficaz,
prevendo uma politica educativa ampla, com carater transversal e inovador. Devem ainda, definir
a priori politicas locais possiveis de concretizar e avaliar a sua eficicia, para além de obterem as
normas legislativas oportunas de outras administra¢oes, centrais ou regionais. Paralelamente,
a cidade deve procurar encontrar, preservar e apresentar a sua identidade pessoal e complexa,
valorizar os seus costumes e as suas origens. A cidade deve relacionar-se com o seu meio envolvente,
com outros centros urbanos do seu territério e cidades de outros paises, tendo como objetivo
permanente, aprender, trocar e partilhar, contribuindo deste modo, para o enriquecimento da vida
dos seus habitantes (Frazao, 2018). O PEM como instrumento de gestao estratégica da educagio
ao nivel local funciona como rede educacional integrada com base num processo de participagio e
responsabilidade conjunta, j4 que envolve municipios, escolas, empresas, associagoes, IPSS, entre
outras institui¢oes. A abordagem ao PEM de Leiria é vista como um processo orientador e estratégico
das politicas educativas deste concelho. Abrange as dimensdes da educacdo, ambiente, cultura,
desporto, cidadania, satide e bem-estar e visa a garantia do sucesso escolar e o bem-estar de todos
os alunos. Nele estdo integradas oitenta acoes, “enriquecedoras e complementares da sala de aula,
que expressam o cuidado do municipio em articular programas, projetos e agdes comunitarias com
as propostas curriculares”. Esté estruturado em tematicas e projetos/acoes facilitadores de leitura e
sele¢do por parte dos professores e dos estabelecimentos de ensino, como parte integrante no PAA.
Tem em conta as alteracdes curriculares/orientacées do Ministério da Educacao, nomeadamente
o “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria”, a “Estratégia Nacional de Educacao para
a Cidadania”, o “Plano Nacional das Artes”, o “Plano de Recuperacdao das Aprendizagens”, entre
outros de carater internacional, os “Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel”. Os trés grandes
eixos, "Sucesso e Bem-Estar”, “Cultura e Patriménio” e “Cidadania e Sustentabilidade”, procuram
responder a questio de partida deste estudo.

2.FATORES DE CONVERGENCIA ENTRE O PROJETO EDUCATIVO MUNICIPAL E O

PLANO ANUAL DE ATIVIDADES DA ESALV

O PEM reflete um conjunto de politicas municipais assentes no trabalho colaborativo de todos os
cidadaos, com o foco na formacao integral e inclusiva dos individuos, nomeadamente, Educacio,
Cultura, Desporto, Sustentabilidade e Ambiente, Cidadania, Leitura, Satde e Desenvolvimento
Social. Esta ainda alicercado em valores como a promocado da qualidade do sucesso escolar,
cidadania, equidade, inclusdo e no trabalho colaborativo. Relativamente ao Eixo 1, Sucesso e Bem-
Estar, enquadramos neste estudo os projetos/acoes: “Escola de Formacao” (Férum Educagao,
Forum Melhorar a Escola, Encontro das APEE); “Escola Digital” (Filme “Lobo”, CRIA Leiria);
‘Escola de Orientacio Vocacional” (Orienta-te, Valoriza-te, Concurso Municipal de Ideias, Feira
de Emprego e Formagdo Profissional, Futuro J4) e “Escola de Satide e Bem-estar” (Adolescer com
Sentido, Dia do Desporto). No que se refere ao Eixo 2, Cultura e Patrimoénio, enquadramos neste
estudo os projetos/acoes: “Escola de Leitura” (Encontro Concelhio da Rede de Bibliotecas Escolares,
Roteiro com um Escritor, Concurso de Melhor Leitor, Ronda Poética, Gala da Poesia); “Escola
Cultural” (Projeto Cultural de Escola, Plano Nacional de Cinema, Festival de Teatro Juvenil Miguel
Franco). No Eixo 3, designado por Cidadania e Sustentabilidade, enquadramos neste trabalho os
projetos/acoes. “Escola Verde” (Eco Escolas, Incentiv’arte), “Escola de Cidadania” (Assembleia
dos Jovens Deputados). Destacamos a importancia dada ao patrimoénio cultural concelhio, assim
como as questoes relacionadas com a Cidadania e o Desenvolvimento, que, conjugados com as
aprendizagens essenciais, se tracam os caminhos da aprendizagem e do sucesso escolar (“fora
dos muros da escola”). Pelas experiéncias analisadas em varias cidades que fazem parte do MCE,
justifica-se a implantacdo de uma politica educativa local, centrada na cidade, liderada pelo
municipio e extensamente participada pelas institui¢coes e agrupamentos da cidade. O municipio
desempenhara um papel importante de coordenador e dinamizador de iniciativas provenientes no
territério municipal, exigindo-se um tipo de organizacao flexivel de servigos e projetos e a criacao de
um férum de participacgao local onde se estimulem as potencialidades inovadoras (Fernandes et al.,
2007). E na presenca da realizacdo destes foruns e encontros que se tém debatido os caminhos de
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convergéncia educativa municipal.

3.PRATICAS EDUCATIVAS DA ESCOLA SECUNDARIA AFONSO LOPES VIEIRA COMO
FATOR DE SUCESSO ESCOLAR

Neste estudo tivemos como base os eixos Prioritarios definidos na ESALV: Educar e Formar; Envolver
e responsabilizar; Promover a Cidadania. O PAA foi definido e orientado segundo estes principios.
Destacamos neste estudo a Estratégia da Educacdo para a Cidadania (ENEC). Relativamente aos
dominios obrigatorios para todos os ciclos e niveis de ensino, consideramos os “Direitos humanos’
(civis e politicos, econémicos, sociais e culturais, e de solidariedade), a “Interculturalidade”
(diversidade cultural e religiosa) e a “Satide” (promocao da satde, satide publica, alimentacao
e exercicio fisico). Os dominios opcionais, no ensino secundério/profissional, consideramos a
“Sexualidade”, “Empreendedorismo” (vertentes econémica e social); “Literacia financeira e educacao
para o consumo”, “Instituicoes e participacdo democratica”, “Seguranca, defesa e paz” e “Seguranca
rodoviaria”. No processo de articulagio da ENEC com o Projeto Educativo, possibilitamos a
prestacdo de um servico educativo de qualidade, através da melhoria do sucesso escolar de
forma consistente. Deste modo, foram implementados projetos e dinamicas que contribuiram
para a reducao do insucesso e do abandono escolar, da melhoria dos processos de avaliacao das
aprendizagens, da melhoria de uma atitude civica dos alunos e das suas relagdes interpessoais e
sociais. Salienta-se a prestacao de um servico educativo de qualidade, através da concretizacao dos
seguintes objetivos estratégicos: promover cenarios de aprendizagem inovadores no contexto de
sala de aula; promover uma cultura de flexibilidade e articulagio curricular; desenvolver projetos
pedagbgicos que combatam a literacia; desenvolver projetos que promovam a educagdo ambiental;
promover atividades de enriquecimento curricular e extracurricular; assegurar respostas educativas
para todos os alunos; desenvolver projetos pedagogicos que contemplem atividades educativas
alternativas; promover o ensino artistico e a pratica desportiva. Para a consecucio destes objetivos
contamos em parte, com a colaboracdo do Municipio de Leiria, nomeadamente, com os Planos
Nacional das Artes e de Cinema e com o Projeto Eco-Escolas. No ensino secundario regular, foram
desenvolvidos os seguintes dominios: Direitos Humanos, Educacao Ambiental, Interculturalidade,
Saude, Desenvolvimento Sustentavel. No ensino secundério profissional, a componente de Cidadania
e Desenvolvimento como area transversal, cruzaram-se contributos das diferentes componentes de
formacao, disciplinas e Unidades de Formacao de Curta Duracao (UFCD) com os temas da estratégia
de educacdo para a cidadania da escola, através do desenvolvimento e concretizacdo de projetos
realizados pelos alunos. Os dominios desenvolvidos neste tipo de ensino foram os Direitos Humanos,
Educacido Ambiental, Igualdade de Género, Empreendedorismo e Mundo do Trabalho, Seguranca,
Defesa e Paz, Satude, Interculturalidade, Desenvolvimento Sustentavel e Voluntariado. A Cidadania
promove o trabalho colaborativo (pedagogico, colegial, de natureza interdisciplinar) e a necessidade
de articulacio com as Aprendizagens Essenciais. Atendendo aos dominios trabalhados e de interesse
geral e atuais, permitiram a discussao e o envolvimento da comunidade educativa, incluindo os pais
e encarregados de educagio. Os dominios da ENEC potenciaram a flexibilidade, pois os programas
educativos sao estruturados e flexiveis, facilmente adaptaveis e conversiveis em D.A.C. (Dominios
de Autonomia Curricular) e em contetidos de educacdo para a cidadania. Através de dinamicas
de trabalho adequadas e diversificadas, contribuiram para o desenvolvimento de aprendizagens
de qualidade. Muitas das vezes, as diferentes disciplinas articulam as suas aprendizagens com os
objetivos de projetos existentes na escola para desenvolver competéncias previstas no Perfil do Aluno
a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO). Constatamos que no Ensino Basico, todas as turmas
tém realizado varias atividades de aprendizagem inovadoras (DAC: Dia Internacional dos Direitos
Humanos em articulacao com o Plano Nacional do Cinema (PNC) com a Biblioteca Escolar (BE); a
Comemoracao do Dia da Floresta Autéctone, em que as disciplinas de Cidadania e Desenvolvimento
e de Ciéncias Naturais desenvolveram atividades de forma articulada em conjunto com o Projeto
Eco Escolas; DAC: Anim’Arte em que participou também a Cidadania e Desenvolvimento, PNC e
o PNA). No Ensino Secundario regular, realizaram-se igualmente muitas atividades de natureza
interdisciplinar em todas as turmas (DAC: A Poluicdo Atmosférica e a Extin¢do e Conservacao das
Espécies; Aplicacdo da Nocao de Derivada a Cinematica de um Ponto; Psiquismo, Ciéncia e Criacdo
Poética). No Ensino Secundario Profissional, foram realizadas iniimeras aulas externas e os alunos
participaram em concursos, para além das DAC’s (Direitos Humanos, Fake News e a Democracia
e Solidarios e Ativos). Sao de realgar as apresentagdes e intervencoes performativas em que muitos
alunos destes cursos se envolveram ao longo do ano letivo bem como as atividades de voluntariado
em que muitos participaram e que contribuiram para o desenvolvimento de uma consciéncia
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-Interculiuralidada -Desenvolvimento -Diireitos Humanos -Direitos Humames ~ PS 40 Seu
-Direitos Humanos Sustantavel -Seguranca -Institnicdes &
-Mundo do Trabalho | -Educacio Ambiental | Rodovidria participacio
-Empreendedorismo -Sande democratica
-Ignaldade de Género -“Volontariado
Parlamento Jovans Clube da Florasta Desporto Escolar Parlamento Jovans
(PEM) “Azgitonas Radicais” (PEM)
Eracmms+ KAs -Eco Escolas (PEM) Grupo de Socorro Projeto Social
(Ensino Secondario -Educacdo para o Primario (GSF)
Profizsional) Ambients Sustentaval
-Clube Relacoas Frojeto Educacdo Rodoviaria | Associacdo de
Internacionais “Nicrobiolomia do Estudantes
-Projeto Intercimbio | solo arencso do
Cidades Geminadas pinhal de Leiria®
Leiria-Eheine (PEM) | (PEM)
Eiblioteca Ezcolar Gabinete de Sande &
{PEM) Seguranca
Grupo Teatro
“Pypressar’ artef
(PEM)
Chibe de
Programacdo e
Fobotica

Plano Nacional de Cinema {PEM)

Plano Nacional das Artes {PEM)

Tabela 1-Enquadramento dos Temas/A¢oes de Cidadania e Desenvolvimento no PEM de Leiria

Constatamos deste modo, a grande envolvéncia do PEM nas referidas acoes, destacando a
importancia do Plano Nacional das Artes como aglutinador de todos os projetos e que fortifica a
relagdo da escola com o territério/comunidade. Nesta sequéncia, “ha o desafio da construcao de um
projeto cultural assente em trés premissas: uma intencao, um diagnostico e uma proposta criativa”.
Acredita-se que nao é possivel mudar uma escola se ndo tornar a aprendizagem como um processo
ativo, participativo e capaz de quebrar “muros” e dar voz a comunidade (Plano Nacional das Artes:
Uma Estratégia, Um Manifesto, 2019-2024).

4.CONCLUSAO

Podemos concluir que o Dominio da Estratégia de Educacao para a Cidadania contribuiu para
o estimulo de atitudes mais conscientes e responsaveis e comportamentos amigos do ambiente.
Sensibilizou para a participacio dos alunos em atividades de indole internacional. E intencio da
ESALV e do PEM a preocupacdo manifestada pela protecio do Ambiente e da Sustentabilidade
dos Recursos Naturais, assim como as praticas de Cidadania e Desenvolvimento, valorizando
o Patriménio Cultural, sem esquecer as Aprendizagens Essenciais que conduzem deste modo ao
Sucesso Escolar. Destaca-se a importancia da adesao da escola ao Plano Nacional das Artes que
aproxima as organizacoes culturais a escola, com o envolvimento dos professores, alunos, familias
e mediadores culturais. O desenvolvimento de competéncias transversais, o trabalho colaborativo
e o uso de metodologias ativas e criativas reforcam o patriménio cultural e artistico do concelho,
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para além das aprendizagens conseguidas por parte dos alunos. A Cidadania promove o didlogo
entre culturas e reforca a importancia da intergeracionalidade. Verificamos neste estudo, que um
territorio Educador/CE tras uma alteragdo dos propositos, dado que se procura uma nova concecao
de escola, mais autébnoma e disponivel para colaborar num espaco social em rede. Sao estes
grandes desafios que sdo colocados a escola, a educacao, de um novo paradigma da educacdo, mais
centralizado na autonomia e inova¢ao e menos num sistema educativo centralizado e dependente
dos objetivos nacionais. O poder local tem ganho cada vez mais forca e mais vitalidade, como
resultado de uma menor intervencio por parte do Estado, sendo esta perspetiva também reforcada
na Carta Europeia das Regites (Almeida, 2008). A relacio entre a educacao e a cidade é de extrema
importancia, dado que o desenvolvimento econémico e social provém de uma educacio eficiente
e eficaz, impulsionadora do pluralismo existente na sociedade e respeitando a identidade cultural
de cada individuo. Assim, os responsaveis no campo da educacgao na cidade deverdo proporcionar
informacdo acerca das multiplas ofertas educativas e prestar o apoio necessario ao desenvolvimento
das suas necessidades ao longo da vida (Frazdo, 2018).
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RESUMO

Brincar é, antes de mais, sentir prazer, é uma via privilegiada para a aprendizagem da crianca. E
adaptar-se a diversas situagoes, mesmo que incertas, e treinar o impreuvisivel e o inesperado através
da utilizag¢do do corpo em diversos espacos e através da relacdo com os outros. Assim, e depois de
realizar observacgées diretas através do contacto com criangas em contexto de Jardim de Infancia,
surgiu este estudo de caso, com a intencao de perceber que aprendizagens emergem das brincadeiras
das criancas. Desta forma, e cruzando estudos ja realizados com a realidade que contactamos,
surgiu a questao: “Que aprendizagens poderao realizar criancas de 4 e 5 anos quando brincam
em contexto de Jardim de Infancia?”. Como objetivo desta investigacdo pretendemos conhecer as
concecoes dos intervenientes no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, mais
especificamente os pais, a educadora de um grupo de criancas e as criancas relativamente ao Brincar
como estratégia aprendizagem. Os resultados deste estudo qualitativo foram alcancados através de
inquéritos por questiondrio e entrevistas e revelaram que as concegoes dos pais e educadores indicam
que a aprendizagem e o desenvolvimento estao intimamente interligados com o Brincar. Concluimos
assim que o Brincar é uma estratégia onde emergem diversas aprendizagens e permite que a crianca
aprenda e se desenvolva de forma holistica.

Palavras-chave: Aprendizagem, Brincar, Desenvolvimento, Investigar.

ABSTRACT

Playing is, above all, feeling pleasure, it is one of the most privileged ways for a child to learn.
It means adapting to different and all situations, even the uncertain ones, and training the
unpredictable and unexpected through the use of the body in different spaces and through the
relationship with others. Therefore, and after direct observation, through contact with children
in Kindergarten, this case study emerged, with the intention of realizing what learning emerges
from children’s play. In this way, and crossing studies already carried out with the reality that
we have experienced, the question arose: “What can children learn between the ages of 4 and 5
when they play in Kindergarten?”. The objective of this investigation is to know the conceptions
of those involved in the child’s process of learning and development, more specifically the parents,
the kindergarten teacher of a group and children of children regarding “Playing” as a learning
strategy. The results of this qualitative study were achieved through questionnaire surveys and
interviews and revealed that the conceptions of parents and educators indicate that learning
and development are intimately intertwined with “Playing”. We thus conclude that “Playing” is
a strategy where different types of learning emerge and allows the child to learn and develop
holistically.

Keywords: Learning, Playing, Development, Investigating.
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INTRODUGAO

O presente artigo decorreu de um ensaio investigativo no ambito do mestrado em Educacdo Pré-
Escolar, realizado na ESECS do Politécnico de Leiria. Com este estudo, pretendeu-se aprofundar
conhecimentos associados ao brincar enquanto motor de desenvolvimento e aprendizagem. Durante
opercurso vivenciado, e depois de se realizarem algumas observagdes enquanto as criangas brincavam,
decidimos debrugar-nos sobre a importancia do brincar e aprofundar os nossos conhecimentos de
forma a encontrar respostas para esta problemaética, tentando perceber quais as concecoes dos pais e
da educadora em relagio ao brincar como estratégia de desenvolvimento e aprendizagem. Este artigo
incide apenas numa parte de um estudo mais vasto que inclui também observacao das criancas em
contexto e a voz de todos os intervenientes.

Com a partilha desta parte do estudo, é também nossa intengdo contagiar e provocar futuros
educadores e atuais educadores a olhar para o brincar como uma atividade natural e essencial para
que a crianca de desenvolva de forma holistica.

2. BRINCAR COMO (PRO)MOTOR DE DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

2.1 Desenvolvimento e aprendizagem

O desenvolvimento é algo “Complexo, desafiante e em permanente evolucao” (Tavares et al, 2007,
p- 34). Este autor defende que o desenvolvimento humano, “pressupde uma estrutura humana, a
estrutura da personalidade, que se desenvolve no tempo de um modo progressivo, diferencial e
globalizante”, sendo o resultado de diversos fatores, tais como os psicologicos, bioldgicos, sociais e
culturais. Assim, as mudancas que ocorrem ao longo da vida de um individuo, seja na sua estrutura,
pensamento ou comportamento, resultantes da interacao entre fatores bioldgicos e contextuais, sao
denominadas de desenvolvimento (Tavares et al, 2007).

Por sua vez, a aprendizagem consiste na “mudanca de um individuo causada pela experiéncia”
(Tavares et al, 2007, p. 108). Importa realcar que as mudancas que acontecem no individuo causadas
pelo desenvolvimento, ndo sdo consequéncias da aprendizagem. Assim, a aprendizagem pode ser
definida como uma “construcao pessoal, resultante de um processo experiencial, interior a pessoa e
que se traduz numa modificagdo de comportamento relativamente estavel” (Tavares et al, 2007, p.
108). A aprendizagem é considerada um processo dada a sua caracteristica de ocorrer durante um
periodo de tempo, seja ele longo ou menos longo. Segundo o mesmo autor, a aprendizagem € ainda
uma construcao pessoal e experiencial. Considera-a uma construcgao pessoal no sentido em que nao
se aprende nada verdadeiramente se o que pretendemos aprender néo passar pela experiéncia de
quem aprende, “numa procura de equilibrio entre o adquirido e o que falta adquirir e através de
mecanismos de assimilacio e acomodagio” (Tavares et al, 2007, p. 108), e é experiencial na medida
em que a aprendizagem sb pode ser medida através das modificagbes que o individuo revela nos
comportamentos exteriores e observaveis, isto é, s6 pode ser medida através dos seus efeitos. Lopes
da Silva et al., (2016, p. 105), referem ainda que a aprendizagem consiste no “processo em que a
crianga, a partir do que ja sabe e é capaz e fazer, constroi, organiza e relaciona novos sentidos sobre si
propria e o mundo que arodeia”. Este é um processo resultante das diversas interagdes que as criancas
estabelecem com pessoas, objetos e representacoes, ¢ um processo que resulta das experiéncias
nos diversos contextos. Todas estas interacoes e contactos estimulam a aprendizagem e apoiam o
desenvolvimento em todas as suas potencialidades, tais como as intelectuais, fisicas, emocionais e
criativas. Assim, é notorio que a aprendizagem e o desenvolvimento, na EI, estao interligados.

Desde o nascimento que o humano aprende e se desenvolve. Dado este facto de aprenderem
tanto, alguns mesmo antes de nascer, Tavares et al., (2007) referem que a aprendizagem e o
desenvolvimento sdo duas vertentes inseparaveis. Lopes da Silva et al., (2016) corroboram com
esta ideia aludindo ao facto das relagGes e interagdes que as criancas estabelecem com os adultos e
com outras criancas, tais como outras experiéncias sociais e fisicas, constituirem oportunidades de
aprendizagem que contribuem para o seu desenvolvimento. Portanto, “a aprendizagem influencia e é
influenciada pelo processo de desenvolvimento fisico e psicologico da crianca” (p. 8), nao se podendo
dissociar desenvolvimento de aprendizagem. Esta ideia de que o desenvolvimento e aprendizagem
enquanto vertentes indissociaveis no processo de evoluc¢ao da crianca, é baseada em Vigotsky, mais
especificamente no seu conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (Sousa, 2018). O fundamento
das OCEPE (Lopes da Silva et al.,, 2016) que revela o desenvolvimento e aprendizagem como
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vertentes indissociaveis no processo de evolucao da crianca, procura contrariar uma bipolarizagio
de posicionamentos dos educadores, isto é, o posicionamento em que existem competéncias e
habilidades consideradas normais aos trés, quatro e cinco anos de idade, e o posicionamento em
que a aprendizagem se traduz na aquisicao de conhecimentos orientados pelo educador (Sousa,
2018). As normas de desenvolvimento e aprendizagens esperadas para cada faixa etaria devem ser
encaradas como referéncias que permitam situar o percurso singular de cada crianca e nao como
etapas pré-definidas pelas quais todas as criancgas tém de passar. O desenvolvimento natural, por
ser influenciado pela aprendizagem, nao é idéntico em todas as criangas da mesma idade, ou seja,
o desenvolvimento é influenciado pelas experiéncias e oportunidades de aprendizagem que sao
proporcionadas nos diferentes contextos e ambientes com que a crianca contacta, e pelas interacoes
que estabelecem com outras criancgas ou adultos. Esta mutualidade entre as duas vertentes implica
reconhecer a crianga como um ser Gnico, singular, com interesses e necessidades especificas e formas
de aprender individualizadoras, isto ¢, reconhecer a individualidade de cada crianca (Lopes da Silva,
2019).

2.2 Brincar na Infancia

Segundo Ferland (2006), brincar é, antes de mais, sentir prazer, € uma via privilegiada para a
aprendizagem da crianca. E adaptar-se a diversas situacdes, mesmo que incertas, e treinar o
imprevisivel e o inesperado através de “acoes diversas na utilizacdo do corpo em espacos fisicos
(naturais e construidos) e na relacdo com os outros” (Neto, 2020, p. 37). Varios autores referem o
brincar como um comportamento de escolha livre, prazeroso e com um comportamento de risco e
procura adaptativa, com um propésito explorador e de aprendizagem (Neto, 2020). E um direito da
crianca e, como tal, torna-se inclusivo pois todas as criancas tém o direito a brincar. Brincar promove
o desenvolvimento e a aprendizagem, através de uma exploracdo, adaptacdo e envolvimento.
Assim, através deste suporte para a satude fisica, emocional, cognitiva e social, o humano comeca
a racionalizar a vida conforme vai ganhando maturidade cognitiva, tendo como consequéncia uma
maior valorizacao do lado complexo da vida (Neto & Lopes, 2017).

Apesar de existirem diversas definicoes sobre o brincar, as opinides complementam-se. Enquanto
Neto (2020), define o brincar como a “procura de um equilibrio entre a interferéncia articulada de
sistemas cognitivos (processar informacao), emocionais (regulacao) e de acao (pericia motoras)”,
recorrendo a ferramentas diversas e integradas de natureza subjetiva, sensorial, percetiva, afetiva,
motora e social” (p. 47), Neto & Lopes (2017), aludem ainda ao facto do brincar ser uma adaptacao
a “situacOes imprevisiveis, através de acoes diversas, na utilizacao do corpo em espacos fisicos e na
relagdo com os outros” (p. 17).

Brincar é antes de mais “uma atitude subjetiva em que prazer, sentido de humor e espontaneidade
caminham lado a lado, que se traduz num comportamento escolhido livremente e da qual nao
se espera qualquer rendimento especifico” (Ferland, 2006, p. 53). Esta definicdo restringe-se a
brincadeira livre uma vez que é a crianca quem decide o que vai fazer. Pode também aplicar-se a
alguns tipos de brincadeiras estruturadas, isto é, as brincadeiras que requerem uma forma precisa de
serem jogadas, mas que podem ser escolhidas livremente pelas criancas. Segundo Ferland (2006) no
brincar livre, as criancas sdo detentoras de poder de decisio sendo estas quem decide, sem indicacoes,
o que fazer com os objetos. Este tipo de brincar “favorece a imaginacao, a fantasia e a criatividade da
crianca” (p. 53). No que respeita ao brincar estruturado, o autor refere ainda que “a atividade ladica
é regida por regras precisas”, como por exemplo os jogos de sociedade regidos por regras comuns a
todos os jogadores. Por norma existem diversos materiais de jogo que determinam a acao a realizar,
deixando uma margem de escolha menor para a crianca. Em contrapartida, Ferland (2006) afirma
que enquanto no brincar estruturado o material é utilizado conforme regras, no brincar livre, as
criancas utilizam-no de forma diferente, isto é, tém a possibilidade de criar uma atividade inovadora.
Posto isto, comparando o brincar livre com o estruturado, o brincar livre ndo s6 favorece mais o
pensamento criativo como disponibiliza mais prazer, interesse e consequentemente aprendizagens.

, .

Para Neto & Lopes (2017), Brincar é ainda uma procura do risco e seguranca em simultaneo.
Atualmente, as criancas necessitam com urgéncia de testar os perigos, confrontar o desconhecido e
adquirir seguranca para se tornarem auténomas. As criangas devem ser confrontadas com problemas
e nao devem ter uma educac@o onde tudo esta previamente definido e pronto na hora. Deve ser
provocada a curiosidade, o pensamento e a aprendizagem por aquilo que as envolve. Neste sentido,
os pais devem realizar uma supervisao responsével, atenta e afetiva, sendo capazes de desconstruir
as “representacoes mentais de medo que se instalou nas suas cabecas quanto a autonomia” que
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necessitam de desenvolver para o seu crescimento (Neto & Lopes, 2017, p. 61).

O risco surge em situacoes em que as criancas necessitam de realizar escolhas de diferentes acoes,
onde o resultado é desconhecido. No dia a dia das criangas o risco é uma constante e por isso é
dificil manté-las numa redoma. Assim, € necessario oferecer espagos as criancas que lhes permitam
vivenciar experiéncias de risco controlado e seguranca, tendo em conta que o risco, quando excessivo
se pode tornar um perigo. Bilton, Bento & Dias (2017) distinguem risco de perigo, dado que este
altimo é associado a situacoes cuja probabilidade de danos é elevada e que podem levar a ferimentos
graves ou morte. Os autores referem que o risco traz alguns beneficios como a possibilidade de
descobrir alguém aventureiro, corajoso, forte, confiante e bem-sucedido. Assim, o brincar arriscado
assume-se como “uma oportunidade para as criangas testarem limites, enfrentarem desafios e
experimentarem algo inédito” (p. 67).

2.3 O Curriculo da Educacao Pré-Escolar e o Brincar

As OCEPE, enquanto documento orientador das praticas de EI revelam, nos fundamentos e
principios da pedagogia para a infancia, mais especificamente na construcao articulada do saber,
que a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca se processam como um todo, “através de
uma configuracdo holistica onde esta articulado o brincar” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 10). A
articulacdo entre as vertentes de desenvolvimento e aprendizagem, sustenta-se no reconhecimento
de que a atividade natural da crianca, em que esta possui iniciativa, aprende e se desenvolve de
forma holistica, é a atividade de brincar. O brincar, neste sentido, é visto numa perspetiva em que
se torna uma atividade “rica e estimulante que promove o desenvolvimento e a aprendizagem e
se caracteriza pelo elevado envolvimento da crianga, demonstrado através de sinais como prazer,
concentracdo, persisténcia e empenhamento” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 10-11). Através do
brincar, numa dinamica de interacdo, é promovida a relacdo crianca-crianca e a relacdo crianca-
adulto, o que facilita o desenvolvimento de competéncias sociais e comunicacionais. Segundo as
autoras das OCEPE, existem outras competéncias que sdo adquiridas através do brincar tais como
ter iniciativa, fazer descobertas e expressar as suas opinioes. Esta atividade lidica permite ainda
resolver problemas, colaborar com os outros, desenvolver a criatividade, a curiosidade e o gosto por
aprender, isto €, permite realizar aprendizagens que atravessam todas as areas de desenvolvimento
e aprendizagem na EI. Assim, o brincar é encarado como uma estratégia de ensino-aprendizagem,
onde existe uma construcao articulada de saberes, e a crianga realiza aprendizagens significativas
(Lopes da Silva et al., 2021).

Ao longo deste documento orientador das praticas educativas, o brincar é abordado numa perspetiva
holistica, dado que surge nas diferentes areas de contetido. Ao brincar, a crianca apropria-se de
conceitos que lhe permitem dar sentido ao mundo que a rodeia, nao havendo assim “uma oposigao,
mas uma complementaridade e continuidade, entre o brincar e as aprendizagens a realizar nas
diferentes areas de contetido” (Lopes da Silva et al., 2016 a, p. 31). Nesta perspetiva, existe uma
continuidade entre brincar e aprender, articulada com o reconhecimento da crianga agente do
processo educativo. Este reconhecimento da crianca como sujeito e agente do processo educativo,
permite-lhe ser escutada nas suas decisoes e participar no desenvolvimento do curriculo.

3.METODOLOGIA

3.1 Problematica e objetivos

O grupo de criancas em estudo ao demonstrar prazer, alegria e entusiasmo enquanto brincava,
despertou curiosidade ao observador sobre as aprendizagens que poderiam surgir das brincadeiras
das criancas, tanto no exterior como no interior da sala de atividades. Assim, e depois de surgir a
seguinte pergunta de partida: “Que aprendizagens poderao realizar criancas de 4 e 5 anos quando
brincam em contexto de Jardim de Infancia?” tragou-o objetivo de conhecer as concecoes do
educador e dos pais acerca do brincar enquanto estratégia de aprendizagem.

Com o intuito de encontrar respostas para a questao de partida e atingir os objetivos tracados,
realizou-se um estudo inscrito no paradigma qualitativo, embora recorrendo a algumas estratégias
quantitativas de modo a complementar os dados essencialmente qualitativos do ensaio investigativo.
O método de investigacao utilizado neste estudo foi o estudo de caso dado que foi realizada uma
recolha e analise detalhada de respostas de um grupo de pais e criancas especifico. Tal como referem
Pardal e Lopes (2011), o estudo de caso é a “exploracdo de um tnico fenémeno, limitado no tempo e
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na acg¢do, onde o investigador escolhe informacao detalhada” (p. 64). Sendo um estudo intensivo e
detalhado de um caso Gnico, torna-se um estudo especifico, complexo e diferente. Para além de ser
um estudo de caso, este estudo é ainda um estudo descritivo pois resulta da analise da entrevista
realizada a educadora e dos inquéritos realizados aos pais e as criancas. Como referem Sousa e
Baptista (2011, p. 57) a “metodologia descritiva aquela que descreve rigorosa e claramente um dado
objeto de estudo na estrutura e funcionamento”.

3.2 Contexto e intervenientes

EEste estudo surgiu no ambito de uma Pratica Pedagogica em JI, realizada numa instituicao privada
nos arredores de Leiria. O presente estudo contou com um total de sete criancas, uma educadora e
dezanove pais. Das sete criancas, seis eram do sexo feminino e uma do sexo masculino, sendo que
todas as criancas frequentavam o contexto de JI situado nas imediacoes da cidade de Leiria. Apesar
do grupo de criancas da sala contar com 22 criancas, apenas 19 pais participaram neste estudo e,
através de uma amostra por conveniéncia, foram selecionadas apenas 7 criancas para a realizacao
do questionario.

Em relacio a educadora entrevistada, é formada em Educacao de Infancia pela Escola Superior Jean
Piaget. A participacdo da Educadora neste estudo, para além da resposta ao questionario, passou
também pela partilha de informacoes relativas as suas ideias sobre a importancia do brincar. Os
19 pais que participaram no estudo através de um inquérito por questionario no Google Forms,
vivem todos em Leiria ou nos arredores. Estes tiveram a func¢io de revelar as suas concecoes sobre
a importancia do brincar para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas e, revelar qual a
importancia atribuida ao brincar no dia-a-dia dos seus filhos.

3.3 Técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados

As técnicas de recolha de dados desta investigacdo sdo de diferente natureza: quantitativas e
qualitativa. Sentiu-se necessidade de aplicar diversos instrumentos de recolha de dados como o
inquérito por entrevista a educadora cooperante e o inquérito por questionario aos pais, tentando
assim dar mais abrangéncia ao estudo contemplando a voz dos protagonistas no processo educativo.

Como ja foi referido, fez-se uma entrevista a educadora cooperante e um questionaricos aos pais
e as criancas pretendendo-se compreender quais as concegdes dos mesmos no que diz respeito ao
brincar como estratégia de aprendizagem e desenvolvimento. Dado que se tratou de uma entrevista
estruturada, foi realizado um guido, previamente estruturado organizado por blocos tematicos e
objetivos. Apesar desta ser uma entrevista estruturada, o entrevistado (educadora cooperante) teve
a liberdade de responder abertamente as questoes colocadas.

No que diz respeito aos inquéritos por questionario realizados aos pais, realizou-se um guido de
inquérito organizado por blocos tematicos, objetivos especificos e questdes. A divulgacao do
questionario realizou-se através da plataforma GoogleForms, tendo sido enviado via email o link de
acesso a este mesmo questionario. O objetivo destes inquéritos por questionério era conhecer-se a
opinido dos pais acerca da importéancia do ambiente de aprendizagens e interacoes, compreenderem-
se as concegoes dos pais face a importancia do brincar, conhecer as oportunidades que sao dadas as
criancas para brincar, entender as brincadeiras das criancas e constatar qual o papel dos pais face
as brincadeiras.

Neste estudo, dado que as técnicas de recolha de dados se demonstraram maioritariamente técnicas
de natureza descritiva, recorreu-se a analise de conteido para analisar a entrevista a educadora.
Contudo, sentiu-se necessidade de recorrer a anélise estatistica de forma a analisar os inquéritos por
questionario pois, segundo Quivy e Campenhoudt (2013), a analise estatistica utiliza-se nos casos em
que a recolha de dados é realizada através de inquéritos por questionario.

3.4 APRESENTAGAO E ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DE RESULTADOS

3.4.1 Definicdao de brincar

A forma como a educadora define o conceito de brincar torna-se um reflexo do que é a sua préatica
educativa. Na entrevista realizada a educadora, quando colocada a questdo “O que significa para
si brincar?” a educadora assumiu o brincar como algo que influencia a aprendizagem holistica da
crianca, tal como referiu: “O brincar deve ser a tarefa da crianga, uma vez que é desta forma que ela
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aprende e se desenvolve de forma holistica (E 8: Maria, 02-06-2021).Esta conce¢do da educadora
coincide com a opinido de Sarmento, Ferreira & Madeira (2017), que afirmam o brincar como “a
vivéncia mais natural e espontinea da crianca” (p. 40). Por sua vez, Ferland (2006), também
possui a mesma perspetiva que a educadora afirmando que “brincar é uma via privilegiada para a
aprendizagem da crianca” (p. 51).

No que concerne as concecoes da educadora sobre as brincadeiras preferidas das criangas, a
educadora refere que as brincadeiras das criangas: “Passam muito pelo jogo do faz de conta, jogos de
construcoes, construcgoes tridimensionais e expressao plastica”(E 8: Maria, 02-06-2021).

Enquanto a educadora associa o brincar ao desenvolvimento e aprendizagem da crianca, as criancas
tomam o brincar como uma brincadeira especifica, em que necessitam de companhia e algo palpavel.
Nas sete entrevistas realizadas, a Joana e a Luisa, tal como Neto (2020), associam o brincar ao ladico,
ao prazer e ao divertimento:

Divertir-nos. (E 4: Joana, 31-05-2021)

Aaaa, eu acho que é para me divertir com a Joana porque ela é muito fofinha. (E 5: Luisa,
31-05-2021)

No que diz respeito as brincadeiras preferidas das criancgas, e analisando as concecoes das mesmas,
as opinioes dividem-se entre brincadeiras realizadas no interior da sala e brincadeiras no exterior da
sala. E notério que a maioria das criancas identificam apenas uma brincadeira preferida, sendo que
apenas a Luisa e a Carla referiram que possuem varias brincadeiras preferidas.

Quanto as opinides dos pais, tal como se pode observar no grafico 1, mais uma vez o faz-de-conta é
considerado como a brincadeira preferida das criangas, sendo que dezasseis pais o elegeram como
tal. Apesar desta questao ser de resposta fechada, e existirem opcoes pré-definidas, esta nao era uma
questao de resposta tnica, e cada pai teve a oportunidade de escolher varias brincadeiras preferidas.

7- Quais as brincadeiras preferidas da sua crianga?

19 respostas

Carros I 5 (26,3%)
Faz-de-cor 16 (84,2%)
Pintar 12 (63,2%)
Desenhar 12 (63,.2%)
Recorte M4 (21,1%)
Bonecas 11 (57,9%)
Natureza IS © (31.6%)
Leitura N 2 (10.5%)
Ouvir Historias NEEEG—_—_— © (42.1%)
Ver televisao IEEE——— G (42.1%)
Tablets/telemaveis I 11 (57,9%)
Jogos de construcio T 5 (26,3%)
Puzzies I 14 (73.77%)
andar no quintal a fazer a pr.. 1 (5,3%)
Cozinhar 1 (5,3%)
Bonecos de acio -1 (5,3%)
Jogos de memo 1 (5,3%)
parques infantis I 1 (5,3%)

0 5 10 15 20

Gréfico 1Concecdes dos pais sobre as brincadeiras preferidas das criangas

3.4.2 Brincar livre e estruturado

As brincadeiras das criancas tém um papel fundamental no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. Todavia, importa realcar que existem dois tipos de brincar, o livre e o
estruturado, sendo que o que os difere sdo os seus objetivos e funcbes. Na brincadeira livre o objetivo
é escolhido pela crianca, sendo que € esta quem decide o que brincar, com quem brincar e onde
brincar. No que toca ao brincar estruturado, este é dirigido pelo adulto e existem regras pré-definidas,
ou seja, “as criangas devem seguir as mesmas regras e a mesma sequéncia” (Ferland, 2006, p. 54).

Analisando a entrevista realizada a educadora, é notério que esta valoriza tanto o brincar livre como o
brincar estruturado pois “ambas se complementam” (E 8: Maria, 2021). A educadora refere ainda que
no brincar livre a crianga desenvolve a iniciativa e que é através deste que as criancas experienciam,
exploram e fazem descobertas. Enquanto isso, revela que através do brincar estruturado consegue
perceber quais as aprendizagens que a crianca adquiriu no brincar livre:

“Defendo o brincar livre porque é a criang¢a que tem iniciativa para o fazer e as criancas
desenvolvem muitas aprendizagens em descoberta e exploracdo. Mas ao mesmo tempo, o
brincar estruturado acaba por fazer parte do processo pedagdgico, e é neste brincar que
possibilito as criancas diferentes niveis de complexidade nas brincadeiras. E também acho
que no brincar estruturado consigo perceber as experiéncias adquiridas no brincar livre”.
(E 8: Maria, 2021).
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Através da andlise da entrevista a educadora, na integra, é possivel inferir que na sua prética, a
mesma implementa mais o brincar livre pois ao longo da entrevista sdo iniimeras as vezes que a
educadora refere o brincar livre, sem nunca referir o brincar estruturado. O Brincar é uma atividade
que se encontra inserida na rotina das criancas, sendo que, tal como refere a educadora, através das
rotinas e do brincar, considera que “Aprendemos brincando” (E 8: Maria, 2021), sendo este o nome
do projeto educativo. A educadora refere o brincar livre quando questionada sobre os pares das
criangas no brincar, indicando que na brincadeira “As criancas brincam sozinhas, com os pares, com
as auxiliares de acdo educativa e com a educadora. No dia a dia, sao livres de fazer as suas escolhas’
(E 8: Maria, 2021). A educadora revela ainda ser a favor da exploracao livre das criancas durante as
suas brincadeiras pois tal permite a descoberta, a resolucdo de problemas e as criancas aprendem a
lidar com frustracgoes. Para além disso, acrescenta ainda que “sé desta forma a crianga se encontra
enquanto ser individual e enquanto ser pertencente a um grupo” (E 8: Maria, 2021). Quanto aos pais,
e observando o grafico 2, no que toca ao brincar livre e estruturado, é notério que a maioria dos pais
defende a brincadeira livre.

”

15- Defende mais a brincadeira livre ou a brincadeira orientada?

19 respostas

@ Brincadeira Livre
@ Brincadeira Orientada

)

Grafico 2Brincadeira livre e estruturada

Apesar 89,5% dos pais defenderem o brincar livre e, quando questionados sobre o brincar no JI,
apenas 52,6% das familias revelam que no JI se deve valorizar mais o brincar livre que as atividades
orientadas. Para além disso, os pais ainda revelam que as criancas precisam de brincar livremente,

“é tempo de saltar e ganhar musculo e libertar energia acumulada” (Inquérito: Pais, 31-05-2021), as
criancas precisam de correr e saltar.

Quanto ao tempo dedicado ao brincar, apesar de todos os pais considerarem ser necessario as
criancas brincarem mais de 1h por dia, as opiniGes entre os pais sdo muito distintas, como se pode

verificar no seguinte grafico:
17- Quanto tempo julga ser importante a crianga brincar, por dia?

19 respostas

@®0Ohaith

@® tha3h
3has5h

@ mais de 5h

‘

Grafico 3Tempo necessario dedicado ao brincar

3.4.3 Brincar como motor de desenvolvimento e aprendizagem
Brincar é, ou deveria ser a atividade principal do dia-a-dia da crianca, tendo obrigatoriedade de ser
prazeroso, pois caso nao o seja, deixa de ser considerado brincar. Como salienta Kishimoto (2010)
“O brincar é uma acao livre, que surge em qualquer hora, iniciada e conduzida pela crianca, da prazer,
nao exige, como condic¢do, um produto final, relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve
habilidades e introduz no mundo imaginério” (p. 4). A Educadora, considera que:

“O brincar deve ser a tarefa da crianca, uma vez que é desta forma que ela aprende e se
desenvolve de forma holistica”, “é através do brincar que ela aprende, se desenvolve e
trata-se também de um momento em que a crianca demonstra estar genuinamente feliz e
envolvida” (E 8: Ed. Maria, 2021)

A mesma refere que é necessario que seja disponibilizado tempo para que as criancas possam brincar,
ou seja, entende o brincar como um tempo essencial para a crianca aprender e se desenvolver através
do prazer e do lddico. Sendo um dos objetivos deste estudo conhecer as concecdes do educador
e pais enquanto estratégia de aprendizagem, a educadora, quando questionada se “Considera que
a brincadeira influencia o desenvolvimento e aprendizagem da crianga? De que forma? Porqué?”,
revela que essa problematica nem se coloca em questdo, relacionando aprendizagem com
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desenvolvimento, referindo que estas aprendizagens so realizadas de forma harmoniosa e com
base na voz ativa da crianca. Ao brincar as criangas aprendem indiscutivelmente “Porque é nestes
momentos que a crianca se desenvolve e aprende de uma forma harmoniosa, genuina e com uma
tarefa/brincadeira que foi escolhida e criada por ela” (E 8: Ed. Maria, 2021). Segundo Coelho
(2017), esta valorizacao do brincar, por parte da educadora, demonstra o seu profissionalismo, dado
que assume o “brincar como uma condig¢do para o bem-estar emocional da crianca e também como
uma forma de ela aprender” (p. 98). Quando questionada sobre as aprendizagens das criancas, a
inquirida enumerou as aprendizagens que as criangas realizam nas diversas areas, sem revelar as
aprendizagens das criancas no exterior. Posto isto, infere-se que, apesar de afirmar que as criancas
brincam “Em ambos, tanto brincam no jardim como na sala” (E 8: Ed. Maria, 2021), a educadora
coloca mais destaque no brincar dentro da sala de atividades, enumerando diversas aprendizagens
nas diversas areas.

A profissional de educacio aludiu ainda ao facto de considerar importante a organizacao do espaco
para que a brincadeira seja de qualidade, tentando ao maximo promover as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas através da organizacao da sala:

“se disponibilizarmos diversos materiais as criancas, acabamos por estimular diferentes
aprendizagens”, “os materiais estdo ao alcance da crianca de forma a promover e a facilitar
0 acesso aos mesmos e, consequentemente, estimular a autonomia que é muito importante
para que a crianca se sinta mais feliz e mais integrada neste ambiente educativo” (E 8: Ed.

Maria, 2021)..

No que diz respeito aos dados recolhidos através do inquérito por questionario, foi possivel recolher
as concecoes dos pais quanto ao brincar como estratégia de aprendizagem e desenvolvimento.
Todos os inquiridos revelaram considerar importante o brincar para a crianca, sendo que, nas suas
justificacoes, dos doze que responderam a esta questdo aberta, todas as suas respostas estavam
relacionadas com a relacdo do brincar, a aprendizagem e o desenvolvimento:

“A aprendizagem de uma crianca vem do brincar” (Inquérito: Pais,31-05-2021).

“E através do brincar que as criancas crescem e se desenvolvem a varios niveis (emocional,
social, intelectual,...)” (Inquérito: Pais,31-05-2021).

“A brincadeira livre, ndo estruturada é um pilar fundamental para a educacao de criancas
felizes” (Inquérito: Pais, 31-05-2021).

Quando questionados sobre a influéncia que o brincar tem no desenvolvimento e aprendizagem
das criancas, através da anélise do grafico 4, percebe-se que apesar de todos os pais considerarem
ser importante as criancas brincarem, um deles considera que a brincadeira nao influencia o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas, isto €, um pai ndo coaduna com a teoria de Neto &
Lopes (2017, p. 18), em que afirmam que “brincar promove o desenvolvimento e a aprendizagem”.

3- Considera que a brincadeira influéncia o desenvolvimento e aprendizagem da crianga?

19 respostas

® Sim
@ Nio
P Talvez

Gréfico 4Relacdo entre o brincar, desenvolvimento e aprendizagem

E de salientar que das 19 respostas a questio supracitada, na questio de justificacdo sobre a mesma,
apenas existiram 10 respostas, o que leva a deduzir que apesar de existir uma nocao por parte dos
pais de que o brincar é fundamental para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca, talvez néo
compreendam o porqué, aspeto que se pode justificar pelo facto de nao serem profissionais ligados
aEL

A respeito da opinido dos principais agentes impulsionadores desta investigacao, as criangas, as suas
opinides divergem das opinides supracitadas, dado que das sete criangas quatro consideram que
nao aprendem enquanto brincam. Tais concecoes coincidem com a teoria de Coelho (2017, p. 100),
onde refere que “as criangas nao separam o brincar e o aprender na sua acdo, embora o possam
fazer no seu discurso”. Uma destas quatro criancas, que nao vé o brincar como uma estratégia de
aprendizagem e desenvolvimento, revela possuir uma ideia escolarizada do aprender, considerando
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que nao aprende enquanto brinca, mas sim quando a educadora esta a dialogar:

“Eu acho que quando eu t6 a brincar eu acho que nao. Sé quando nos tivemos sentadinhos
a comer bolacha é que temos de ouvir para aprender” (E5: Luisa, 31-05-2021).

4. CONCLUSOES DO ESTUDO

Este estudo permitiu-me perceber que o brincar, ao exercitar o corpo, estimula a capacidade das
criancas se adaptarem a situacoes motoras, percetivas, cognitivas e sociais, sendo portanto (pro)motor
de aprendizagens e desenvolvimento. Sendo o brincar uma via privilegiada para a aprendizagem da
crianga, considera-se bastante positivo o facto dos pais e a educadora o verem como tal, dando-
lhe destaque nas suas préaticas. Para além disso, confere-se que os pais enumeram algumas dessas
aprendizagens e revelam brincar com as criancas diariamente. E possivel depreender-se que o espaco
exterior é considerado um espaco de primazia, e que para além do espaco destinado ao brincar, a
diversidade de materiais e a sua organizacdo sao também fatores basilares para que o brincar seja
uma estratégia (pro)motora de aprendizagens e desenvolvimento.

Conclui-se que o brincar requer espontaneidade, iniciativa e prazer, isto é, ao escolher ao que
quer brincar, a crianga desenvolve a iniciativa, espontaneidade e tomada de decisdes. Tanto nos
momentos em que a crianga brinca sozinha, como nos momentos em que brinca em interacdo com os
pares, é notdrio que a crianga se diverte. Quando a crianca brinca acompanhada, esta estimula a sua
formacao pessoal e social, através do respeito pelo outro, dos valores, da construcdo da identidade
e compreensao das emocoes do outro. Nos casos em que a crianca brinca sozinha esta também
aprende e se desenvolve, dado que coloca a prova as suas capacidades e testa os seus limites. Para
além disto, através do brincar, a crianca pode desenvolver as mesmas capacidades que desenvolveria
através de atividades estruturadas no que diz respeito as areas de contetido estipuladas nas OCEPE,
de uma forma natural e espontanea.

Em suma, entende-se que o brincar possui um enorme nimero de possibilidades para a aprendizagem
e desenvolvimento da crianca. E fundamental que o espaco e os materiais sejam adequados as
necessidades das criangas para que estas, através do lidico, descubram os seus limites, as suas
capacidades e as estimulem. Importa ainda referir a importancia que deve ser dada a liberdade da
crianca, tanto a nivel fisico como cognitivo e comportamental, isto é, a crianca deve poder escolher
os locais onde brincar, e ter condigdes para pensar por si propria. Sendo uma atividade espontanea,
e que permite que a crianca se desenvolva e aprenda de modo holistico, ndo se torna necessario que
a crianga passe uma parte significativa do seu tempo a realizar atividades estruturadas e planeadas
pelo adulto.
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Gestao do Curriculo Local: Praticas e
Percepcoes dos Gestores Professores
nas Escolas Ae B

Local Curriculum Management: Practices
and Perceptions of Teacher Managers in
Schools A and B

Atalia Mondlane
Pedagogical University of Maputo

RESUMO

Este artigo tomou como referéncia para a discuss@o O curriculo local praticas e percepgoes dos
gestores escolares das escolas primarias completas A e B e resulta da tese de doutoramento defendida
em 2022. Neste estudo analisamos o Curriculo Local como uma das inovagoes do ensino basico
em Mocambique que tem suscitado iniimeros debates tendo em conta as vicissitudes no campo da
educacdo. Diante das controvérsias assistidas sobre a gestao do curriculo local constituiu objectivo
central compreender como os gestores e professores das Escolas do ensino basico A, na Cidade de
Maputo, e B, no Distrito de Boane, Provincia de Maputo, fazem a gestdo do Curriculo Local (CL)
atendendo que os gestores escolares sao a for¢a motriz para dinamizar esta inovagdo. A partir
dos instrumentos usando a entrevista semi-estruturada, recorrendo a uma pesquisa qualitativa
e interpretativa, em que foram envolvidas as escolas acima citadas. O estudo visava responder a
seguinte questdo: Como os gestores e professores garantem a gestdo do curriculo local a partir
das estratégias adoptadas nas escolas estudadas. Com base na teoria pos-critica com enfoque
multiculturalista na modalidade de estudo de caso. Os resultados mostraram que os gestores estao
cientes do seu papel enquanto responsaveis da escola na gestdo do conhecimento do CL. A luz das
orientagoes constantes no Manual sobre a abordagem do CL, a Direccao da escola coordena com os
demais intervenientes a gestdo e implementacdo do curriculo local. Apesar das responsabilidades
assumidas, ainda persiste a duvida sobre a eficacia do CL nas escolas estudadas. De facto, a pesquisa
constatou que o gestor e a comunidade ndo participam de forma activa na gestdao do CL, o que
sobrecarrega os professores como os actores principais na gestdao e implementagdo do mesmo.

Palavras-chave: Gestdo. Curriculo. Curriculo Local.

ABSTRACT

This article takes as reference for the discussion The Local Curriculum practices and perceptions
of school managers of complete elementary school A and B and results from the doctoral thesis
defended in 2022. In this study we analyze the Local Curriculum as one of the innovations of basic
education in Mozambique that has raised numerous debates in view of the vicissitudes in the field
of education. In view of the controversies seen about the management of the local curriculum, the
main objective was to understand how the managers and teachers of basic education schools A,
in Maputo City, and B, in Boane District, Maputo Province, manage the Local Curriculum (LC),
considering that the school managers are the driving force to stimulate this innovation. The
instruments used were semi-structured interviews, using a qualitative and interpretative research,
in which the above mentioned schools were involved. The study aimed to answer the following
question: How managers and teachers ensure the management of the local curriculum from the
strategies adopted in the schools studied. Based on post-critical theory with a multiculturalist focus
in the case study modality. The results showed that managers are aware of their role as responsible
for the school in the management of CL knowledge. In light of the guidelines in theHandbook on the
CL approach, the school management coordinates with other stakeholders in the management and
implementation of the local curriculum. Despite the responsibilities assumed, doubt still persists
about the effectiveness of CL in the schools studied. In fact, the research found that the manager
and the community do not actively participate in the management of CL, which burdens teachers
as the main actors in its management and implementation.
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1 INTRODUGAO

Os debates em torno da gestdo do curriculo em Mocambique encontram-se numa fase inicial. Isto
deve-se ao facto de as pesquisas desenvolvidas nessa area ainda serem poucas. Quer dizer, tais
pesquisas estdo a ganhar relevancia no pais pelo facto de a centralidade do curriculo ser um campo
abrangente ao processo de gestdo do Curriculo Local. Estudos que analisam as probleméticas do
sistema educativo e os processos de implementacao e gestao do Curriculo Local, como de Castiano
(2005); Basilio (2006); Guibundana (2013); Nhanice (2013); entre outros, apontam um fraco
envolvimento da comunidade no processo de implementa¢io do Curriculo Local, num contexto de
transformacoes da sociedade, que originam uma sociedade democratica. O ideal era que tal exercicio
ocorresse tendo em conta que a escola se insere no contexto democratico, no qual os intervenientes
escolares alcancam cada vez mais consensos nas fases de concepcdo, implementacio e avaliacao do
Curriculo Local.

Partindo do pressuposto de que a escola é um espago onde se materializa o Sistema Nacional
de Educacdo (SNE), entao, cabe, aqui, a discussao sobre gestdo do Curriculo Local, enquanto
componente que integra os contetdos relevantes para a aprendizagem dos alunos no nosso pais. O
envolvimento de todos os integrantes do sistema educativo, desde a comunidade ao gestor da escola
pode melhorar os processos de implementacio e gestdo das politicas educacionais. Tomando em
consideracao os desafios procedentes das transformacoes da sociedade que originam uma sociedade
democratica, a escola se insere neste contexto democratico, revelando-se como um espaco onde os
intervenientes escolares e a comunidade sao cada vez mais actuantes em diferentes niveis. A gestao
de curriculo, neste caso, pressupoe que seja uma actividade complexa, que necessita de consensos
entre os sujeitos intervenientes no processo para a sua implementacao.

Assim, o estudo que adiante se propde visou compreender como os gestores das Escolas Primarias
Completas (EPCs) A na Cidade de Maputo e a B no Distrito de Boane, Provincia de Maputo, fazem
a gestao e a implementagdo do Curriculo Local. Com efeito, através desta, pretende-se descrever os
processos de gestdo do Curriculo Local de forma a entender os mecanismos envolvidos na sua gestao
nestas escolas. Igualmente, tencionava-se apresentar as percep¢oes dos gestores destas escolas do
ensino basico em relacdo a gestdo do Curriculo Local.

Para a materializacdo do objectivo geral, definimos objectivos especificos que sao: reflectir sobre
as teorias do curriculo; discutir sobre as politicas educacionais e curriculares; compreender as
estratégias adoptadas para garantir a gestao do curriculo, que é uma componente do curriculo
nacional; perceber a influéncia dos gestores destas escolas na gestao do Curriculo Local. Diante do
exposto, importa colocar a seguinte pergunta: como os gestores das escolas de EPC A e EPC B gerem
o Curriculo Local e como é que estes influenciam através das suas praticas a gestdo do Curriculo
Local na sua escola?

2. UM BREVE OLHAR SOBRE AS CONCEPCGES DO CURRIcuLO

Os estudos curriculares tém ganhado campo nas discussoes de alguns académicos, profissionais
da educacdo. A centralidade do curriculo incide-se num campo em constante debate para o
desenvolvimento de qualquer projecto de formacao. Este capitulo conduz-se a partir das contribuicoes
de Sacristan (2000), Lopes e Macedo (2011) Silva (2015) que reflectem sobre as concepg¢oes do
curriculo que permeiam a educagido, com foco na sua natureza pratica para compreensao do objecto
em estudo.

2.1. Multiculturalismo e Curriculo local

Estudos sobre a diversidade cultural e o multiculturalismo surgem nos finais da primeira década do
século XX e constituem um dos grandes assuntos de debates de varios académicos na actualidade.
Neira (2011: 16), em sua tese, disserta sobre diversos cenarios das realidades multiculturais,
destacando as manifestacbes complexas ocorridas na Europa, nos paises da América do Norte em
que as expressoes culturais se inserem e se entrecruzam em uma ampla diversidade de tradicoes
politicas, étnicas, sociais, religiosas e de género.
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O Curriculo Local é percebido como “o complemento do curriculo oficial, definido centralmente,
que incorpora matérias diversas de vida ou de interesse da comunidade local nas mais variadas
disciplinas contempladas no Plano de Estudos”. (PCEB, 1999:87). Igualmente, é entendido como
uma forma de dotar os alunos com capacidades para sua integracdo na sociedade, de modo a
desenvolver na pratica os conhecimentos adquiridos em sala de aula e contribuir para melhoria da
sua vida, da sua familia e da comunidade (PCEB, 1999: 87).

Percebemos que o Curriculo Local foi uma forma de aproximar a educacio a realidade local, tendo
em conta os saberes que estavam a ser deixados de lado por forca do curriculo oficial.

Moreira e Silva (2002: 34) entendem Curriculo Multicultural como sendo “o projecto selectivo de
cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado que preenche a actividade
escolar e que se torna realidade dentro das condicGes da escola tal como se acha configurada”.
Reconhecendo a valorizacao da diversidade cultural por via do Curriculo Local e, principalmente,
da escola como instituicdo ao servico do bem publico (Neira, 2014: 125), exige-se que a escola
proporcione a compreensao de que as diferencas sdo partes essenciais do todo que constitui
as sociedades e para isso tende a se adequar ao principio da igualdade no acesso e permanéncia
(Ibidem). Sabe-se de antemao que as pessoas sao diferentes em suas particularidades, ainda que,
pertencendo a um mesmo grupo, os individuos podem posicionar-se de maneiras diferentes dentro
de uma mesma estrutura.

2.2, Teoria pos-estruturalista ou pos-critica

Nos fins de 19770, apareceram os primeiros estudos do pds-estruturalismo e, em 1990, intensificaram-
se com os estudos curriculares, especificamente com os textos produzidos e traduzidos por Tomaz
Tadeu da Silva na sua obra Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo.
Considerando que a pedagogia e o curriculo estdo entrelacados a Politica cultural, entende-se que
“o curriculo envolve a construcio de significados e valores culturais (Silva, 2015: 55). Ou seja, o
curriculo é o local onde activamente se produzem e se criam significados sociais.

Segundo Lopes & Macedo (2011: 41), o curriculo é uma pratica discursiva, isto é, uma pratica de
significacdo, de atribuicdo de sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa, constrange nosso
comportamento, projecta a nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos.

Sobre o desenvolvimento de estudos curriculares, Silva (2015: 148) acrescenta que a teoria poscritica
amplia e, a0 mesmo tempo, modifica aquilo que as teorias criticas demonstraram sobre o curriculo.
O que significa que o curriculo é uma invencao social. E Silva (2015: 150) define-o como documento
de identidade, isto é, curriculo envolve processos de formacao pelos quais nds nos tornamos o que
SOmos.

Por tudo o que foi referido, parece ser relevante recorrer as teorias pds-criticas, pois nelas se discute a
relacdo entre o curriculo e o multiculturalismo. Entenda-se o curriculo multicultural a partir de duas
perspectivas, a Liberal ou Humanista que enfatiza um curriculo multiculturalista baseado nas ideias
de tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa entre as culturas. A outra é a que compreende
uma pedagogia mais critica e que afirma que essas nog¢oes deixariam intactas as relacoes de poder
que estao na base da producio da diferenca, [...] assim, as diferencas estdo sendo produzidas e
reproduzidas através das relacoes de poder (SILVA, 2003: 88).

Referir que a cultura constitui um substrato para a educacdo e para a construcido dos saberes
escolares. Assim, os estudos culturais e curriculares sao fundamentais para compreender os
processos de organizagao e disseminacdo do conhecimento e para a estrutura do conhecimento
escolar e articulacdo entre os conhecimentos escolares e saberes culturais que se convertem em
conhecimentos escolares. A educa¢ido multicultural também se desenvolve em Mogambique, dai a
necessidade de recorrer as teorias pos-criticas das abordagens pos-estruturalistas para compreender
as nocoes de tolerancia no campo do curriculo. Estas enquadram-se na realidade mocambicana,
por se considerar um pais multicultural que olha para os pressupostos da sua realidade social para
construir valores que unem a sociedade dentro da sua diversidade cultural. Com efeito, o curriculo
do ensino bésico valoriza a concepcao da cultura, o que ficou patente com a introducdo do Curriculo
Local, ou seja, a visdo da relevancia deste curriculo fundamenta-se na percepcao de que a educacgao
tem de ter em conta a diversidade dos individuos e dos grupos sociais para que se torne um factor de
exceléncia, de coesdo social e nao de exclusdo social (PCEB, 2003: 8). Basilio (2010: 153) afirma que
a concepc¢ao do Curriculo Local e sua integracao na pratica pedagogica articula-se com o curriculo
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nacional e considera ser um momento impar de valorizagdo e afirmagdo das culturas locais.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1. Curriculo Local como inovacgao do Curriculo do Ensino Bdsico

Olha-se para o curriculo como uma componente importante para aquilo que um Estado pretende
que a sua sociedade seja. Deste modo, os directores foram também designados como os responséaveis
da sua implementacdo ao nivel das escolas. Sabe-se que a sua autoridade reflecte a realidade
sociopolitica, onde as liderangas sao por confianca e estes nao obedecem, muitas vezes, a competéncia
e a experiéncia de gestao nas escolas. Galvao, Silva & Silva (2012), mencionados por Beira, Vargas
& Gongalo (2015), indicam os trés padroes de competéncias dos directores, nomeadamente:
técnicas, comportamentais e sociais. Para os autores, as competéncias técnicas estdo relacionadas
com a capacidade de aplicar, transferir, generalizar o conhecimento, reconhecendo e definindo
problemas. As competéncias comportamentais, por sua vez, caracterizam a personalidade do
individuo (demonstrando o espirito empreendedor, a capacidade de inovacao, iniciativa e lideranca).
Por ultimo, relaciona a competéncia social com a atitude que cria um elo entre o particular e o
colectivo, promovendo articulacoes que agreguem valor ao ambiente e ampliem as possibilidades de
aprendizagem do individuo da organizacao.

Deacordo com as respostas dos gestores do Curriculo Local, ter consciéncia do valor do Curriculo Local
é um dos elementos muito importantes para a sua concretizagdo dentro da escola. Como argumenta
Castiano (2005: 74), a introducdo do Curriculo Local representa uma revolucao epistemoldgica na
Educacao, dado que, se antes o professor estava confinado a ser quase que um mero transmissor de
conhecimentos vinculados nos manuais e livros centralmente distribuidos; com o Curriculo Local,
este mesmo professor tera que, a par de ensinar, produzir conhecimentos.

3.2. Implementacao e gestao dos saberes locais com os programas do ensino

A implementacao e sistematiza¢io do Curriculo Local continua a ser problematico, visto que nao ha
uma ideia comum entre os professores. Alguns afirmam que tem planificado e leccionado a partir
da disciplina de Oficios e outros defendem que o Curriculo Local nio estid a ser implementado.
Entendemos que nao basta a aprovacao de um Manual com os itens que indicam como deve ser
leccionado o Curriculo Local. E necessirio que haja uma abertura, por parte dos directores,
professores, alunos, comunidade e Conselho de Escola, no que tange aos novos saberes locais. S6
deste modo é sera possivel verificar algumas mudancas para que se proporcione um conhecimento
proximo dos alunos.

Perante os prementes problemas de implementagido e gestdo do Curriculo Local por parte dos
responsaveis das escolas, concordamos com a perspectiva de Castiano (2005), que aponta as
seguintes razoes: a falta de cuidado com a comunidade, no que respeita a recolha dos saberes
locais para garantir a divulgacdo dos métodos de producao, disseminacao e definicdo dos mesmos.
Outra questdo que fracassa a sistematizacao dos saberes locais nas nossas escolas prende-se com
a inquietacdo: a quem de facto cabe o papel de validar os saberes recolhidos nas comunidades? Os
objectivos educacionais estao explicitamente determinados pelo Ministério de Educacio e Cultura,
pelo INDE e por outros organismos ligados a gestdo da Educacao. Contudo, e tomando em conta
que as comunidades também tracam o perfil do homem que gostariam de ter, é 6bvio que haja
necessidade de se estabelecer politicas mais claras sobre esta matéria. A dificuldade que existe na
aprovacao e validacao de contetidos recolhidos nas comunidades demonstra claramente que algo
deve ser feito, de modo a se esclarecer a instancia que se deve ocupar desta grande missao, de modo
a evitar-se situagoes que acontecem um pouco por todo o pais (CASTIANO, 2005).

3.3. Gestao do Curriculo Local e o Gestor Escolar

A gestdo do Curriculo Local esta associada ao gestor escolar, visto que, ao nivel do Ensino Bésico, ele
é a figura visivel na gestao e implementacao das inovacgoes, ou seja, como é feita a gestdo do Curriculo
Local ao nivel das escolas permite constatar a relacdo entre o gestor e os outros actores.

Urge uma maior abertura por parte dos gestores escolares na inclusao de todos os actores deste
processo. Todavia, Silva (2009: 75) adverte que um gestor educacional tem o desafio de provocar
mudancas nas praticas pedagdgicas que garantam a qualidade da educagao oferecida, visando atingir



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

87

as metas estabelecidas, construindo a identidade da escola e respeitando a identidade dos sujeitos
que dela fazem parte. Mas, a gestao deve ser de forma participativa, pois engloba todos os actores e
permite a inclus3o.

Entendemos que a relacdo entre a escola e a comunidade é um grande fundamento para influenciar
a gestao da escola, mas isso s6 sera concretizado no momento em que os directores escolares
concederem um espaco e reconhecerem o significado da gestao participativa. Como ja referenciado,
o direito a educacao néo é apenas responsabilidade e ou obriga¢ao do Estado, mas sim de todos (pais
e encarregados de educacdo, familia, comunidade, organizacdoes ndo governamentais e parceiros
internacionais). Cada um possui um papel a desempenhar na oferta e procura de servicos educativos
dentro das suas capacidades e meios, em func¢ao das necessidades, porém fazendo valer a igualdade
e condicao de acesso a educacao.).

3.4. Estratégia para articulagdo entre a escola, gestor e a comunidade na implementacdo do
Curriculo Local

A gestdo do Curriculo Local ao nivel das escolas em andlise passa por uma articulagido entre a
escola, os gestores e as comunidades, uma vez que a sua aplicabilidade s6 tem razio de ser se for de
encontro aos anseios da comunidade em questao. Importa dizer que, antes de mais, as politicas de
gestao e regulacao da educagdo em Mocambique encontram-se num processo intenso de mudancas,
decorrentes da realidade politico-social. Tais mudangas tém implicagdoes no campo das politicas
educacionais e no curriculo a ser adoptado. A este respeito, Dourado (2002) afirma que “estas
mudancas interferem na logica organizativa da escola e nos papéis dos diversos actores sociais que
constroem o quotidiano escolar”.

A escola deve ser vista como um lugar onde todos se sentem representados e comungam o mesmo
ideal. Como bem argumenta Silva (2014), a escola é um lugar de concepcao, realizacio e avaliacdo do
projecto educativo, uma vez que necessita organizar o trabalho pedagbgico com base na necessidade
dos alunos. E fundamental que ela assume as suas responsabilidades, sem esperar que as esferas
administrativas superiores tomem essa iniciativa, mas de condi¢Oes necessarias para leva-las adiante.
Para tanto, é importante que se fortalecam as relaces entre a escola e as comunidades escolares e
locais. Este instrumento tedrico metodoldgico busca uma nova organizacdo para a escola como um
todo e, em particular, a sala de aula, incluindo a sua relagdo com o contexto social.

O Conselho da Escola como 6rgao méaximo constitui o meio de ligacao entre a escola e a comunidade
e assegura a participacao activa de todos os grupos intervenientes no processo de educagido. O
Conselho da Escola tem como funcgoes ajustar todas as directrizes e metas estabelecidas, a nivel
central e local, a realidade da escola, ou seja, as varias orientacdes que partem do Ministério da
Educacao e chegam a escola através da direccao provincial, distrital e zona de influéncia pedagogica
— ZIP, devem ser ajustadas a realidade da escola através do Conselho.

CONSIDERACf)ES FINAIS

Uma das conclusdes para uma melhor estratégia de gestao do Curriculo Local é a criacdo de um
grupo reduzido na composicao do Conselho da Escola e nao dos moldes actuais como descriminamos
anteriormente. A nosso ver, sabendo que, neste 6rgao, fazem parte os gestores escolares, professores,
alunos, lideres comunitérios, representantes dos pais e encarregados de educagio, podera ser uma
estratégia valida para a disseminacao do Curriculo Local.

A luz das constatagdes, permite-nos concluir que a escola contribui para que as pessoas que nela
convivem construam e socializem saberes por meio de ac¢oes educativas organizadas. Para que isso
aconteca, os intervenientes (directores, professores, alunos e comunidade) encontrem na escola um
ambiente proficuo onde possam decidir, pensar, compartilhar e responsabilizar cada actor de acordo
com as suas tarefas dentro deste processo.
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RESUMO

No presente artigo apresenta-se o relato e a andlise de uma experiéncia de ensino-aprendizagem
centrada na realizacao de circulos de leitura com vista ao desenvolvimento das capacidades de
compreensao leitora de alunos do 5.° ano de escolaridade. Esta experiéncia didatica foi realizada
no ano letivo 2022/2023 com alunos de uma escola do concelho de Leiria, em contexto de Pratica
Pedagégica na disciplina de Portugués.

Atravésdestaandalise, foi possivelverificar queos circulos deleitura contribuem paraodesenvolvimento
das capacidades de compreensao leitora dos alunos, através do desenvolvimento de papéis associados
a diferentes estratégias de compreensao e da partilha e confronto de interpretacées. Em simultaneo,
este dispositivo didatico potencia o envolvimento do leitor com o texto, desencadeando respostas
afetivas.

Palavras-chave: leitura, circulos de leitura, compreensao leitora.

ABSTRACT

This article presents the report and analysis of a teaching-learning experience centered on the
implementation of reading circles to develop the reading comprehension skills of 5th grade
students. This didactic experience was carried out in the academic year 2022/2023 with students
from a school of Leiria, during a Pedagogical Practice in the subject of Portuguese.

With this analysis, it was possible to verify that the development of roles associated with different
comprehension strategies and the sharing and confrontation of interpretations enhanced
by reading circles contributes to the development of students’ reading comprehension skills.
Simultaneously, this didactic device encourages the reader’s involvement with the text, triggering
affective responses.

Keywords: reading, reading circles, reading comprehension.

INTRODUGAO

Neste artigo apresenta-se um estudo em torno da realizacao de circulos de leitura (Giasson, 2014;
Sousa, 2007) para o desenvolvimento da compreensao leitora de alunos do 5.° ano de escolaridade,
tendo-se como objetivos identificar as potencialidades do dispositivo didatico utilizado e o seu
impacto nas capacidades de compreensio leitora dos alunos. Para isso, serdo apresentadas as
diferentes etapas de uma intervencio pedagobgica baseada nos circulos de leitura, realizada na
disciplina de Portugués no ambito da Pratica Pedagogica de Portugués, Histéria e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) I, numa escola do 2.° e 3.° CEB do concelho de Leiria,
e serao analisados os dados recolhidos, de forma predominantemente qualitativa.

Através dessa analise, procura-se dar resposta as questoes: (i.) Quais as aprendizagens despoletadas
pelos circulos de leitura? (ii.) Qual o impacto dos circulos de leitura nas capacidades de compreensao
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leitora dos alunos?

Para esse efeito, primeiro sera apresentada a experiéncia de aprendizagem e, depois, analisam-se
os dados considerados mais relevantes para dar resposta as questdes apresentadas anteriormente,
nomeadamente a avaliacao coletiva e a avaliacdo individual da atividade.

De forma a contextualizar essa analise, apresenta-se uma breve referéncia a compreensao leitora
e aos circulos de leitura e & compreensao leitora nas orienta¢oes curriculares atualmente em vigor.
Em seguida, apresenta-se um enquadramento metodologico do trabalho realizado e da analise que
surge posteriormente, na apresentagdo e discussdo da experiéncia de ensino-aprendizagem. Por
fim, surgem as consideracdes finais, nas quais se reflete acerca da anélise realizada e se procura dar
resposta as questoes de investigacao.

A COMPREENSAO LEITORA E OS CIRCULOS DE LEITURA

Ler é “compreender, obter informacao, aceder ao significado” (Sim-Sim, 2007, p. 7). Compreendendo
que “ler é extrair sentido do que é lido” (Viana et al., 2017, p. 3), “ndo se pode falar em leitura se nao
houver compreensao” (idem, ibidem). Contudo, é importante realcar que, apesar de ser essencial para
a compreensao leitora, “a descodificacdo rapida e automatica das palavras escritas ndo garante, por
si 80, a compreensao do que é lido” (Viana et al., 2018, p. 10). De facto, a leitura resulta da interacao
entre diversos fatores e habilidades (Viana el al., 2018; Giasson, 1993). Ler, com compreensio, é
re(construir) significados (Sousa, 2007).

Para Giasson (1993), a existéncia de compreensio leitora implica o desenvolvimento de relacoes
entre trés fatores indissociaveis: o leitor, o texto e o con-texto. Os fatores derivados do leitor dizem
respeito as estruturas cognitivas e afetivas do sujeito e aos processos de leitura que este utiliza (Viana
el al., 2018; Giasson, 1993), sendo de considerar os seus conhecimentos sobre o mundo e sobre a
lingua e a sua atitude face e para a leitura (Cunha & Silva, 2022). O texto diz respeito ao material
que se vai ler, considerando “a inten-¢do do autor, a estrutura do texto e o contetido” (Giasson,
1993, p. 22). Por Gltimo, o contexto pode incluir variaveis psicologicas, sociais, fisicas, ambientais.
Realmente, as condicoes em que se encontra o sujeito e as suas motiva-¢oes para a leitura afetam a
compreensio do que este 1é (Viana et al., 2018).

A interacdo entre estas dimensdes mostra que ler é um processo que nao en-volve apenas as
estruturas cognitivas do sujeito (Viana et al., 2018). A com-preensao é potenciada pelo envolvimento
do leitor ao ler um texto num de-terminado contexto, o que implica a existéncia de repostas afetivas
ao longo da leitura, especialmente de textos que procuram influenciar os sentimentos do leitor, como
os textos narrativos. Na verdade, “um leitor que se envolve emotivamente na leitura de um texto é
mais activo do que aquele que nio se envolve nela com esta perspectiva, e, neste sentido, tem mais
possibilidades de compreender e de reter a informacao contida nesse texto” (Giasson, 1993, p. 189).

Pelo exposto, considera-se que é essencial desenvolver a compreensao leitora enquanto capacidade
de atribuir “significado ao que se 1€, quer se trate de pa-lavras, de frases ou de um texto” (Sim-Sim,
2007, p. 7). Com efeito, se “ler é compreender, na abordagem da leitura dever-se-do implementar
estratégias que facilitem a compreensao” (Sousa, 2007, p. 47). Por conseguinte, é impor-tante que
se transmitam de forma explicita estratégias de compreensao que potenciem o desenvolvimento das
competéncias dos alunos (Sim-Sim, 2007; Giasson, 1993), o que pode ocorrer através de “atividades
de leitura orientada com momentos de reflexdo comparticipada” (Cunha & Silva, 2022, p. 60).

Nesse sentido, diversos autores realcam a importancia da existéncia de um trabalho antes, durante
e apos a leitura (Yopp & Yopp, 2006; Sousa, 2007; Sim-Sim, 2007), considerando que: antes da
leitura deve ser ativado conhecimento relativo ao texto e despertas motivacoes para o ler; durante
a leitura devem ser realizadas inferéncias em relacio ao que se 1&, num processo de reflexdo em
relagdo ao que se compreende; apos a leitura deve recapitular-se o contetido e resumir e ampliar
conhecimentos.

Os circulos de leitura sdo apresentados como uma estratégia didatica que potencia o desenvolvimen-
to da compreensao leitora (Daniels, 1994; Giasson, 1993, 2014; Terwagne et al., 2003; Sousa, 2007;
Cunha & Silva, 2022), visando “descentrar a abordagem do texto literario e interpretacao guiada pelo
pro-fessor, para praticas que coloquem o leitor no centro do processo da construgio/reconstrucao de
significagdo do texto” (Sousa, 2007, p. 45). Reunindo os alunos em pequenos grupos, este dispositivo
didatico permite que, em con-junto, os alunos aprendam a interpretar e construir conhecimento a
partir de textos, o que promove a construcdo coletiva e interativa de significados e a interiorizacao
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de estratégias de compreensao (Terwagne et al., 2003). Pretende-se, portanto, que os alunos cons-
truam a compreensao de um determi-nado texto por via da discussao e partilha de interpretacoes e
inferéncias (Terwagne et al., 2003; Sousa, 2007; Cunha & Silva, 2022).

Os circulos de leitura sdo apresentados como uma estratégia didatica que potencia o desenvolvimento
da compreensao leitora (Daniels, 1994; Giasson, 1993, 2014; Terwagne et al., 2003; Sousa, 2007;
Cunha & Silva, 2022), visando “descentrar a abordagem do texto literario e interpretaciao guiada pelo
professor, para praticas que coloquem o leitor no centro do processo da construcao/reconstrucao de
significacao do texto” (Sousa, 2007, p. 45). Reunindo os alunos em pequenos grupos, este dispositivo
didatico permite que, em con-junto, os alunos aprendam a interpretar e construir conhecimento a
partir de textos, o que promove a construgdo coletiva e interativa de significados e a interiorizagio
de estratégias de compreensdo (Terwagne et al., 2003). Pre-tende-se, portanto, que os alunos
construam a compreensao de um determinado texto por via da discussao e partilha de interpretacoes
e inferéncias (Terwagne et al., 2003; Sousa, 2007; Cunha & Silva, 2022).

Apesar de Sousa (2007) centrar a sua abordagem dos circulos de leitura no texto literario, diversos
autores afirmam que este dispositivo didatico pode ser utilizado para desenvolver estratégias de
compreensao de todos os tipos de texto, devendo ser adaptado as especificidades de cada texto e
aos objetivos a atingir (Cunha & Silva, 2022; Terwagne et al., 2003). De facto, se “a tipologia dos
textos a ler influencia a compreensao obtida, determina objectivos de leitura diversos e requer o uso
de estratégias especificas de compreensao” (Sim-Sim, 2007, p. 12), entdo os dispositivos utilizados
devem ser ajustados ao texto em causa.

Com efeito, os objetivos de compreensdo de um texto descritivo, que se caracteriza por indicar as
caracteristicas de alguém ou alguma coisa, serdo diferentes dos que se pretendem atingir durante a
leitura de um texto narrativo, “em que se narra uma a¢ao, com principio meio e fim, organizada em
torno de uma ou mais peripécias” (Jorge, 2021, p. 173). O mesmo se verificara para os restantes tipos
de texto considerados por Jorge (2021): conversacional, que apresenta um dialogo; expositivo ou
informativo, que “apresenta informacao sobre determinado assunto ou se desenvolve determinado
tema” (p. 175); argumentativo, em que se defende um ponto de vista e se procura convencer o leitor.
Além destes, importa neste ambito destacar a existéncia de textos literarios, que se distinguem pelo
seu vocabulario, conotacdes, recursos ex-pressivos e estrutura e que tém como “finalidade serem
belos, provocando diferentes emoco6es no recetor” (idem, p. 157).

Focando o desenvolvimento de estratégias de compreensao leitura de textos literarios, Sousa (2007)
sugere a realizagao de circulos de leitura em que os alunos sejam organizados em grupos de trabalho
nos quais cada elemento do grupo tem um papel diferente, que deve desempenhar ao longo da leitura
do texto e, depois, partilhar com o seu grupo. Nesta perspetiva, constituem um grupo de trabalho
os alunos que tém interesse em ler um mesmo texto, sendo, a partida, lida uma obra diferente por
cada grupo.

Cunha e Silva (2022) consideram que esta abordagem deve ser adaptada ao contexto em que sera
implementada, podendo ser realizada individualmente ou em grupos e podendo consistir na leitura
de um mesmo texto por todos os grupos ou de textos diferentes por cada grupo. No entanto, alertam
que esta abordagem assenta sempre “nos papéis que individualmente ou em grupo cada um assume
e desempenha ao longo da leitura” (idem, p. 66).

Com vista a atingir o sucesso, ao implementar este dispositivo didatico, é crucial esclarecer os alunos
em relacdo a atividade a realizar, aos objetivos a atingir, a cada uma das tarefas/papéis e aos tempos
de que poderao dispor para realizar cada uma das etapas do trabalho (Terwagne et al., 2003; Sousa,
2007; Cunha & Silva, 2022).

Em termos organizacionais, ap0s a introducao da atividade, os alunos retinem-se nos seus grupos de
trabalho e, estando os papéis a desempenhar atribuidos e os textos previamente selecionados, leem
o texto. Depois, realizam as tarefas associadas ao seu papel e, em seguida, apresentam ao grupo as
conclusdes obtidas com vista a discussao de perspetivas dentro do grupo (Sousa, 2007). E durante
ou apos a leitura que os alunos registam as suas notas de leitura, com recurso a cadernos de leitura
ou guides (Terwagne et al., 2003).

Partindo do trabalho originalmente realizado por Giasson (2014), Sousa (2007) sugere diversos
papéis a desempenhar pelos alunos:

. Animador da discussao — elabora uma lista de questGes para colocar ao grupo, com
objetivo de suscitar a reflexdo em torno do texto, e lidera o momento de discussao.
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. Senhor dos excertos — seleciona excertos do texto que considera importantes para
o grupo reler, discutir ou refletir, justificando a sua escolha.

. Senhor das ligacoes — estabelece ligacoes entre o texto e situagdes da vida real, o
meio envolvente ou com outros textos.

Ilustrador — representa graficamente o texto.

. Investigador — procura elementos relacionados com o texto (autor, época em foi
escrito...)

. Magico das palavras — seleciona palavras dificeis ou desconhecidas e procura o seu
significado.

. Senhor do essencial — redige um sumario das leituras realizadas em cada sessao.

. Senhor da viagem — reconstitui os lugares onde decorre a acao.

Através dos papéis apresentados, potencia-se o desenvolvimento de capacidades cruciais para o
desenvolvimento de competéncias de compreensio leitora. Efetivamente, os bons leitores utilizam
estratégias de compreensao quando leem, ou seja, “clarificam o significado das palavras e das frases,
antecipam informacao, colocam questoes ao texto, separam a informacao relevante da irrelevante”
(Sousa, 2007, p. 50), o que é proporcionado pelos papéis sugeridos para os circulos de leitura. Em
simultaneo, a especificidade deste dispositivo didatico promove interacGes reais entre os leitores e
os textos, levando-os a estabelecer conexdes e a confrontar perspetivas, potenciando a ado¢ao de
comportamentos de leitores ativos, curiosos, envolvidos e criticos (Terwagne et al., 2003).

A COMPREENSAO LEITORA E AS ORIENTACéES CURRICULARES

As Aprendizagens Essenciais (AE) de Portugués para o 5.° ano de escolaridade (Ministério
da Educacdo, 2018) referem que, ao longo desse ano escolar, os alunos devem desenvolver o

“conhecimento de aspetos especificos do texto narrativo, com progressiva autonomia no hébito da
leitura de obras literarias e de apreciacao estética” (p. 4). Neste ambito, é esperado que os alunos leiam
textos variados, para além de narrativos, com diferentes finalidades e que desenvolvam a capacidade
de compreensao leitora, explicitando o sentido global de textos, fazendo inferéncias e identificando
ideias principais e pontos de vista. Em simultaneo, espera-se que a lingua seja entendida “como fator
de realizacdo, de comunicacao, de fruicdo estética, de educacao literaria, de resolucao de problemas
e de pensamento critico” (idem, p. 1).

A diversidade de textos com que os alunos devem contactar neste nivel de escolaridade inclui textos
narrativos, informativos e explicativos variados. Esta realidade significa que é necessario que os
alunos desenvolvam competéncias de leitura adequadas a natureza dos diferentes textos com que
contactam. Nesse sentido, as AE de Portugués para o 5.° ano (ME, 2018) sugerem a realizacao de
acOes estratégicas como a identificacao e resumo de partes importantes do texto, a leitura em voz
alta e silenciosa, a mobilizacao de experiéncias e saberes, a pesquisa de informacao, a localizacao
de informacdo, a deducdo de informacdo a partir do texto, a justificacdo de interpretacoes, o
questionamento e a expressao de reacoes subjetivas enquanto leitores.

Os objetivos tracados nas AE de Portugués (ME, 2018) encontram-se correlacionados com os
pressupostos enunciados no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO) (Martins
et al., 2017), contribuindo para o desenvolvimento de competéncias basilares para a formacao
de cidadaos ativos, criticos e reflexivos. Para isso, é de destacar a importincia de desenvolver a
compreensao textual, de realizar pesquisas online, recolhendo informacdo, e de monitorizar a
compreensao na leitura (ME, 2018). Assim, é esperado que se concretizem os descritores do PASEO
(Martins et al., 2017), promovendo o desenvolvimento dos alunos como mais do que leitores:
conhecedores; cultos; informados; sistematizadores; organizadores; indagadores; investigadores;
criativos; comunicadores; responséaveis; autbnomos.

ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

O estudo que se apresenta neste artigo insere-se no paradigma interpretativo e segue uma abordagem
essencialmente qualitativa, pretendendo-se compreender fenémenos e significados na perspetiva
dos sujeitos investigados (Coutinho, 2011). Foi realizado durante o 1.° periodo do ano letivo 2022/23
com uma turma do 5.° ano de escolaridade de uma escola do concelho de Leiria no ambito da
Unidade Curricular Pratica Pedagogica de Portugués, Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB 1.
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As atividades realizadas foram implementadas ao longo das aulas da disciplina de Portugués, com a
participacgio de 19 alunos.

Em termos gerais, a turma com a qual se realizou este estudo era constituida por alunos participativos
e interessados, apesar de existirem ritmos de trabalho e dificuldades distintas. A maioria dos alunos
revelava ndo ter hébitos de leitura regulares.

As atividades realizadas tiveram por base os circulos de leitura enquanto estratégia de abordagem do
texto literario em contexto escolar (Giasson, 2014; Sousa, 2007). Contudo, as propostas de Giasson
(2014) e de Sousa (2007) foi adaptada a realidade da turma, como sugerido por Silva e Cunha
(2022). Ao invés da atividade ter por base a leitura de livros selecionados pelos proprios alunos, foi
selecionado pela professora um excerto de um livro que todos os alunos leram. Ademais, apesar de
Sousa (2007) sugerir que os alunos de um mesmo grupo desempenhem diferentes papéis, o papel
de investigador foi realizado em grande grupo, num momento de exploragio coletiva, com base
num guido de trabalho (cf. Anexo 1), e os restantes papéis — animador, senhor dos excertos, magico
das palavras e magico da gramatica — foram desempenhados pelos alunos em pequenos grupos,
ficando cada grupo apenas com um papel. Deste modo, os elementos de um grupo desempenham,
em conjunto, apenas um papel.

O papel de investigador foi realizado antes da leitura, pretendendo-se recolher informacao acerca
do texto que era essencial para a sua compreensao. Os restantes papéis foram realizados apos os
alunos lerem os textos nos seus pequenos grupos, sendo-lhes dada a possibilidade de relerem o texto
sempre que considerassem necessario.

E de realcar que o animador, o senhor dos excertos e o magico das palavras foram papéis que
tiveram por base as sugestdes apresentadas por Sousa (2007), procurando-se desenvolver as
capacidades de sintese, sele¢do de informacio relevante e compreensao lexical. Por outro lado, o
magico da gramatica foi um papel estruturado pela professora que dinamizou a atividade, tendo
como objetivo que os alunos aplicassem contetidos gramaticais através da selecdo de palavras de
classes especificas, o que contribui para que estes tomem consciéncia da forma como a gramatica,
enquanto lingua, esta presente nos textos.

Ao longo do trabalho em pequenos grupos, foi entregue a cada aluno um guido de trabalho relativo
ao papel atribuido ao seu grupo (Anexo 1), adaptados dos guides propostos por Sousa (2007), que
cada aluno preencheu ao longo do trabalho. Posteriormente, cada grupo partilhou com a turma o
trabalho realizado, num momento de partilha e discussio coletiva. Concluidas as diferentes etapas,
foi realizada uma sintese coletiva do trabalho e cada aluno preencheu uma avaliacio individual da
atividade.

Optou-se por realizar estas adaptacoes tendo por base o tempo disponivel para a conclusao da
atividade e as caracteristicas dos alunos. Além disso, teve-se em consideracdo o facto de esta ter
sido a primeira vez que os alunos contactaram com esta abordagem. Pretendia-se, deste modo, que
os alunos se familiarizassem com a atividade e com os diferentes papéis a desempenhar para que,
futuramente, se sentissem preparados para realizar circulos de leitura com a estrutura proposta por
Sousa (2007).

O texto lido durante a atividade foi um excerto da obra Anne Frank (Poole & Barrett, 2005) (Anexo
2), de carater narrativo, uma vez que apresenta uma descricdo de eventos que sdo, neste caso, reais
e que foram “seleccionados por quem escreve ou conta e descritos de acordo com uma organizacao
estrutural que permite a antecipagdo de quem ouve ou 1&” (Grasser, Golding & Longe, 1991, como
citado em Sim-Sim, 2007, p. 35). Ademais, no seu todo, a obra Anne Frank também corresponde
a definicao de narrativa apresentada por Jorge (2021), uma vez que apresenta “uma acao, com
principio, meio e fim, organizada em torno de uma ou mais peripécias” (p. 173). Simultaneamente,
este pode ser considerado um texto literario na 6tica da mesma autora, recorrendo a vocabulario e
recursos expressivos tipicos da literatura, com o objetivo de, de forma bela, provocar emoc¢ées no
leitor.

APRESENTAGAO E DISCUSSAO DA EXPERIENCIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A implementacio das atividades apresentadas anteriormente teve por base trés momentos distintos:
antes da leitura, durante a leitura e apos a leitura. No Quadro 1, que se apresenta na pagina seguinte,
é possivel observar as atividades que se realizaram em cada um desses momentos.
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4/11/2022

50 minutos

Contextualizacdo inicial — observagio de uma
fotografia de um dos dirios de Anne Frank e par-
tilha oral acerca da origem e propdsito daguele
objeto.

94

0 investigador — definicio de questdes de pes-
quisa acerca de Anne Frank; visualizaciio do video
“Whe|was Anne Frank?”, da casa Musen de Anne
Frank; preenchimento do guifio do investigador
(cf. Anexo 1), dando resposta s questdes iniciais
com a informacao recolhida.

Introducio do circulo de leitura — explicagio
da atividade a realizar e dos objetivos a atingir,
com projecio de cada um dos guides (cf. Anexo 1)
e clarificaciio de cada uma das etapas de trabalho;
organizacdo dos alunos em 4 grupos de trabalho.

Durante | 4/11/2022 Leitura do texto —leitura, em voz alta, por parte
a leitura

da professora; leitura, silenciosa, por cada aluno.
Preenchimento dos guides — partilha de
ideias, nos grupos de trabalho, e preenchimento
dos guides relativos aos diferentes papéiz, relendo
0 texto sempre que necessario.

50 minutoes

Depois 8/11/2022 Partilha de producbes — partilha, pelo porta-

voz de cada grupo, do trabalho realizado; coloca-
¢io de questies e comentirios por parte da turma
apos cada partilha.

Avaliacio da atividade — preenchimento, em
grande grupo, do registo sintese (Anexo 3; Quadro
2); preenchimento individual do registo de avali-
agdo da atividade (Anexo 4).

2%50 minutos

Quadro 1. Sintese das atividades desenvolvidas

APRESENTAGCAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta seccdo, apresentam-se os dados obtidos na fase de avaliacdo da atividade, na qual participaram
todos os alunos da turma. Em primeiro lugar, serdo apresentados os dados decorrentes do momento
de avaliacao coletiva, durante o qual, partindo da participacao oral dos alunos, foi redigida uma
sintese de avaliagdo em grande grupo que deu resposta aos topicos do guido elaborado previamente
(Anexo 3). Para isso, a professora projetou um documento word no qual registou as sugestoes dadas
oralmente pela turma. Assim, os dados que se apresentam nessa sintese espelham a voz dos alunos
em relacdo ao trabalho, uma vez que foram estes que decidiram e validaram o que foi escrito. Além
desse registo escrito, apresentam-se respostas dadas pelos alunos a questao: Recomendas a leitura
deste livro?

Apos a andlise dos dados recolhidos durante o momento de avaliagdo coletiva, passa-se a apresentagao
e posterior discussao dos dados relativos a avaliacao individual da atividade, na qual cada aluno
preencheu um registo de avaliacao (Anexo 4).

A construcao da sintese de avaliacao coletiva, cuja informacao se pode observar no Quadro 2, permitiu
verificar o contributo dos diferentes papéis para a compreensao texto.

Quadro 2. Informacao da sintese de avalia¢ao coletiva

Sintese da avaliagéo coletiva

O que compreendemos do texto que lemos: Neste texto, compreendemos que Anne Frank era uma menina
judia. A Anne Frank estava escondida num so6tdo com 8 pessoas, porque tinha medo de ser apanhada pelos nazis.
Enquanto estava no anexo, a Anne escrevia num didrio o que sentia.

O que mais gostamos: Gostamos de saber que a Anne escrevia no seu diario, porque é uma boa forma de
exprimirmos 0s nossos sentimentos.
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O que menos gostamos: Ndo gostamos de saber que a Anne estava triste e com medo de ser apanhada, porque
0 seu pais estava em guerra e ndo era justo perseguirem os judeus.

O que aprendemos: Com este texto, aprendemos como é que foi a vida de Anne Frank e que ndo devemos
julgar as pessoas pela aparéncia. A Anne era uma menina boa, mas os nazis ndo gostavam dela sé pelas suas
caracteristicas, principalmente, devido a sua religido.

O contributo do investigador para a construgio de sentido é evidente, uma vez que constam na
sintese coletiva informacoes que ndo estavam disponiveis no texto, como o facto de Anne ser judia
e o impacto dos nazis na sua vida. Com efeito, para além de motivar os alunos, antes da leitura
pretendeu-se ativar conhecimentos acerca da obra e é notorio que essa atividade teve um impacto
durante o processo de leitura e interpretacdo do texto, constituindo uma etapa crucial para o
desenvolvimento de compreensio (Sousa, 2007).

A analise dos dados apresentados evidencia, também, a existéncia de uma interpretacio que
ndo se limita a informacao literal, o que sugere que os alunos conseguiram ir para além do que
revela a superficie do texto (Giasson, 1993). Esta realidade é notoria, por exemplo, na referéncia
aos sentimentos da personagem e na afirmacgio de que os diarios sdo uma boa forma de exprimir
sentimentos. Por conseguinte, considera-se que o momento de partilha e discussao foi fulcral para
a compreensdo do texto, permitindo que cada um dos papéis se complementasse e atuasse na
construcao de sentido.

Concluida a sintese de avaliacdo coletiva, foi pedido aos alunos que partilhassem oralmente se
recomendavam a leitura do livro Anne Frank (Poole & Barrett, 2005).

Foram dadas as respostas seguintes:
Aluno 1: Nao recomendava porque é muito triste.
Aluno 2: Eu recomendava este livro porque nos ensina o que se passa numa guerra.

Aluno 3: Eu recomendava, porque por mais que seja triste as pessoas precisam de saber o que
aconteceu para saberem a sorte que tém.

As afirmacOes apresentadas anteriormente denotam a compreensao do texto e da época retratada
no mesmo, sendo também notoéria a existéncia de uma conexao emocional com o texto: todas as
respostas apresentadas indicam que o texto lido transmitiu tristeza. Sendo as respostas afetivas um
veiculo importante para o desenvolvimento de compreensio e, em simultaneo, potenciando uma
melhor compreensdo na leitura (Giasson, 1993), considera-se que estas respostas sdo uma evidéncia
de que os alunos compreenderam e se envolveram com o texto.

Para avaliarem a atividade, foi solicitado aos alunos que, individualmente, indicassem se gostaram
do texto e da atividade, através da selecio de 4 niveis de apreciacido representados por figuras (cf.
Anexo 4). Nos graficos 1 e 2, que se apresentam seguidamente, é possivel observar as respostas dadas
pelos alunos a estas questoes.

Gostei da atividade?

Gostei do texto?
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A observacao dos graficos anteriores mostra que a maioria dos alunos gostou do texto e da atividade,
sendo de realcar que um elevado ntimero de alunos a atribuiu o nivel de apreciacdo maxima a
atividade realizada.
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Para a andlise das apreciacoes escritas dos alunos procedeu-se a organizagio das suas respostas em
categorias tendo por base os aspetos referidos pelos mesmos. Deste modo, foi possivel verificar quais
foram os aspetos referidos com mais frequéncia.

Em relacdo ao que mais gostaram, destaca-se a referéncia a realizagio da atividade (circulos de leitura)
(7 alunos), ao trabalho em grupo (4 alunos) e ao texto trabalhado (3 alunos). Ja na identificacao do
que menos gostaram, o que os alunos referem com maior frequéncia sao aspetos especificos do texto
(6 alunos), apresentando exemplos da parte que menos gostaram, referindo que o texto transmite
tristeza e destacando a descoberta de que Anne foi para um campo de concentracao.

Como principal dificuldade, destaca-se a leitura do texto em si (4 alunos), sendo que a maioria dos
alunos nao refere nenhuma dificuldade (7 alunos). Relativamente ao que foi mais facil, o aspeto
referido com mais frequéncia foi a realizacao da atividade (6 alunos), surgindo referéncias especificas
a algumas das estratégias de compreensao do texto, como falar sobre o texto e selecionar excertos
do mesmo.

A maioria dos alunos referiu que gostava de voltar a realizar a atividade (15 alunos) e que conseguiu
realizar a sua tarefa e contribuir para o trabalho do grupo (15 alunos), sendo que varios consideram
que ajudaram quem teve mais dificuldade no seu grupo (10 alunos).

O facto de a maioria dos alunos avaliar a atividade realizada e o texto trabalhado de forma positiva
sugere que 0s mesmos se envolveram nas tarefas que realizaram e que estas foram motivadoras,
contribuindo para o desenvolvimento do prazer de ler (Cunha & Silva, 2022). Em adi¢io, a referéncia
a vontade de voltar a realizar a atividade revela o interesse e curiosidade manifestados pelos alunos.

Ainda assim, alguns alunos referiram ter dificuldade em realizar a atividade. Porém, é importante ter
em conta que esta foi a primeira vez que os alunos contactaram com este dispositivo didatico, o que
poderé estar na origem das dificuldades identificadas. Ali4s, este mesmo aspeto também foi referido
como sendo o mais facil, tendo sido destacado o desempenho dos diferentes papéis e o momento de
discussao.

Pelo exposto, conclui-se que os circulos de leitura permitiram o desenvolvimento de estratégias de
compreensdo e de interacdo entre o leitor e o texto, desencadeando respostas afetivas e permitindo
que, através do dialogo e discussdo, os alunos construissem o sentido do texto.

CONSIDERAC6ESFINAIS

A analise dos dados obtidos através da implementacido do dispositivo didatico apresentado, que
constituiu uma adaptagio dos circulos de leitura propostos por Sousa (2007) em que a professora
participou no desempenho de papéis de leitura, permitiu verificar que as estratégias utilizadas
contribuiram para que os alunos compreendessem o texto lido. De facto, os papéis desempenhados
pelos alunos tiveram um reflexo visivel na avaliacdo coletiva do trabalho realizado, o que
permite concluir que os papéis selecionados foram pertinentes. Ademais, se contribuiram para
a compreensdo do texto, estes papéis foram um veiculo para que os alunos contactassem com
estratégias de compreensao diversificadas e novas, desenvolvendo, desta forma, as suas capacidades
metacognitivas e de compreensao leitora, a nivel cognitivo e afetivo.

Nesse processo, a partilha do trabalho realizado por cada grupo foi fulcral para a construcdo de
significado. Para isso, a elaboracio de notas escritas foi de extrema importancia, permitindo nao s6
guiar as partilhas de cada grupo, mas auxiliar os alunos a organizar as suas ideais e a utilizar a escrita
para informar, selecionar, justificar e questionar.

Nao obstante, importa referir que a realizacdo de uma atividade de circulos de leitura nao permite,
por si sb, a apropriacao das estratégias de compreensao associadas a cada papel, mas com o estudo
apresentado conclui-se que pode constituir o inicio desse processo. Por outro lado, aos papéis
utilizados estao associadas estratégias de compreensao especificas e estes foram desempenhados
seguindo uma estratégia particular, o que deve ser ajustado aos textos a explorar. Por conseguinte,
considera-se que a utilizagdo deste dispositivo didatico deve ser rotinizada, ndo sendo um
momento isolado ao longo do ano letivo, cabendo ao professor fazer os ajustes necessarios para
responder as necessidades dos seus alunos e as especificidades de cada texto, com vista a potenciar
o desenvolvimento da compreensao leitora. Essas adaptacOes tanto poderao passar pela (re)
formulacao de papéis de leitura, como pela definicio de momentos de trabalho em pequenos grupos
e de trabalho coletivo, tendo sempre em vista a progressiva autonomia dos alunos no desempenho
dos papéis atribuidos e na realizacio das diferentes etapas do dispositivo didatico.
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Embora o foco dos circulos de leitura seja o desenvolvimento da compreensao leitora e do prazer pela
leitura (Daniels, 1994; Terwagne et al., 2003; Sousa, 2007; Cunha & Silva, 2022), a sua realizacio
permite o trabalho e aplicacdo de competéncias dos diferentes dominios da disciplina de Portugués,
para além da leitura e da educacdo literaria. A escrita esta presente nos registos elaborados pelos
diferentes papéis; a oralidade, através da discussao, argumentacao, confronto deideias e apresentacao
de conclusoes; a gramatica, pelo desempenho de papéis que visam a reflexao gramatical e genologica
a partir dos textos lidos. Compreende-se, entdo, o quio enriquecedor e integrador pode ser este
dispositivo did4tico e que o trabalho em torno da leitura pode, na verdade, levar ao desenvolvimento
de importantes competéncias que vao muito além da leitura e da compreensio. Cabe ao professor
adaptar o trabalho a realizar aos objetivos especificos a atingir e a realidade da turma (Sousa, 2007;
Cunha & Silva, 2022).

Os circulos de leitura constituem, efetivamente, uma estratégia que promove o desenvolvimento
da compreensao leitora e de competéncias linguisticas diversas, contribuindo para a formacao de
leitores competentes e para o desenvolvimento do prazer pela leitura.
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RESUMO

O desenho é uma forma de expressdo plastica que nao pode ser vulgarizada como forma de
ocupacdo de tempo. Este serve de instrumento de express@o e comunicagdo e é um “ato espontdaneo,
que ocorre na crianca” (Sousa, 2019). Por detrds de um desenho ha sempre uma histéria ou uma
emocao associada onde a crianga aprende a transmitir, sendo que esta muitas vezes pode ser mal
interpretada pelo adulto. Como defende Passarinha (2012, p. 16), “Por meio do tracado, tal como
através de outra expressao artistica, a crianca demonstra alegria ou tristeza, as suas idealizacoes, os
seus odios e raivas’.

Neste sentido, o paradigma inscrito na investiga¢do é de cardcter qualitativo com os objetivos
principais de conhecer o modo como as criancas comunicam através do desenho e refletir sobre este
e o seu reflexo na aprendizagem das criancas. Este estudo permitiu compreender que o desenho é
um instrumento excecional para a crianca expressar e comunicar nao sé com ela, mas também, com
os que a rodeiam de maneira a lhes transmitir os seus conhecimentos e as suas aprendizagens; a
crianca quando desenha, transmite a sua visdo sobre o mundo o que acaba por facilitar a avaliacGo
dos seus conhecimentos, das suas habilidades e da maneira como a crianga se relaciona.

Palavras-chave: aprendizagem, desenho infantil, educacdo pré-escolar, investigacao e reflexdo.

ABSTRACT

Drawing is a method of plastic expression that cannot be generalised as a way to occupy time. It
should be seen an instrument of expression and communication and is a “spontaneous act, which
occurs in the child” (Sousa, 2019). There is always a story behind a drawing or an associated
emotion that the child wants to transmit, but it can often be misinterpreted by the adult. Passarinha
(2012, p. 16) defends that, “By using traced drawing, as any other artistic expression, the child can
show happiness or sadness, his idealizations, hatreds and angers”.

In this sense, this research paper can be defined as having a qualitative nature where the main
objectives are understanding how children can communicate through drawing and reflecting
on what the child presents as well on their learning reflex. This study made it possible to
comprehend that drawing is an exceptional tool for children to express and communicate not
only with themselves but with others around them, in order to transmit their acquaintance and
apprenticeships; whenever a child draws, it transmits his vision of the world, which can facilitate
the assessment of his knowledge, abilities and the way that the child relates with the surrounding
environment.

Keywords: learning, children’s drawing, pre-school education, investigation, and research.
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INTRODUCAO
O estudo apresentado emergiu no ambito de uma das préticas pedagdgicas do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar, da Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria.

A necessidade de realizar esta investigacio adveio da observacao e vivéncias das primeiras semanas
de uma das praticas pedago6gicas, em que as criancas, nos seus momentos livres, recorriam
naturalmente ao desenho, facto que despertou interesse.

Assim, a problemética do estudo incide na questdo: “Como podera o desenho infantil revelar as
aprendizagens de criancas de 5 e 6 anos de idade em contexto de jardim de infincia?” teve como
objetivos conhecer o modo como as criancas comunicam através do desenho e refletir sobre o desenho
e o seu reflexo na aprendizagem. De modo a dar resposta a pergunta de partida e aos objetivos
propostos foram realizados questionarios as duas educadoras da sala de atividades e a seis criangas
que responderam a questoes relacionadas com as suas concegoes acerca do desenho.

Apresentamos neste artigo um enquadramento teérico, a metodologia do estudo, apresentamos os
dados, resultados e algumas conclusoes

ENQUADRAMENTO TEORICO

O desenho é uma das mais antigas manifestacoes expressivas do ser humano
que se conhece. (...) Ha desenhos de pessoas e animais, efetuados por homens
do paleolitico e neolitico em paredes e cavernas, que nos espantam pelas suas
qualidades expressivas. Tanto eles como as criancgas de hoje ndo se preocupavam
com a perfeicdo técnica, mas com a representacdo expressiva, a sua tendéncia é
mais para uma linguagem expressiva de sentimentos e pensamentos do que para a
representacdo do real (Sousa, 2019, p.193).

Diversos autores defendem que o desenho é um meio de liberdade de expressdo da crianga:
Pestalozzi tinha como principal objetivo defender a liberdade de expressao; Froebel concordou e
seguiu os passos de Pestalozzi e defendeu que “a crianca que aprende através de atividade ladica
teria um caracter diferente, para melhor do que aquela a quem nao foi dada a oportunidade (...) a
escola deveria permitir a aquisicdo do saber através da experiéncia, do aperfeicoamento livre e da
espontaneidade e nao pela imitagdo ou copia” (Sousa, 2019, p. 194). Maria Montessori, defendeu
que se deixarem a crianca desenhar livremente o seu estado de espirito evolui para a criacao artistica,
esta acredita que para satisfazer a necessidade de expressao, basta desenhar, como basta falar (Sousa,
2019).

O desenho da crianca na educacgdo pré-escolar

A crianca ao desenhar exprime o que sente, 0 que pensa e o que vé. A maneira como esta desenha
depende muito da sua motivacdo e da sua agdo, cada crianca expressa-se “através da sua propria
linguagem simbolica, em funcio da sua personalidade, individualidade e tnica, pelo que qualquer
interpretacdo nunca podera ser tratada em termos de generalidades e constancias”. (Sousa, 2019,
p.126)

O desenho na educacio pré-escolar é essencial, visto que,

quando a criancga pinta, o mundo escolhe-se até as dimensoes de uma folha de papel,
a folha transborda os seus limites e torna-se o mundo. Nao é mais uma superficie
branca, mas sim um écran onde se desenrola uma aventura. A crianca exprime-
se: o seu passado torna-se atualidade e as suas aspiracoes realizam-se; é um jogo
muito sério de criacdo plastica. (Stern, 1974, citado por Mauzinho, 2014, p.7)

O educador deve “proporcionar a crianca as melhores condicdes possiveis para que ela se possa
expressar com a maior liberdade através dos seus desenhos, estimulando-a e apoiando-se em tal
sentido” (Sousa, 2019, p. 198) o que faz com que a crianca, ao desenhar, transmita a sua propria
visdo sobre o mundo que a rodeia, possibilitando ao educador realizar a avaliacao, certificando os
conhecimentos, as habilidades e a maneira como a crianca se relaciona nao s6 com os objetivos que
estdo a sua disposicao, mas também com as pessoas (Passarinha, 2012).
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Expressao, criatividade e imaginagao da crianca

Segundo Arno Stern citado por Gongalves (1991), a expressao é “algo que se brota espontaneamente,
algo que vem do interior, das entranhas, do mais profundo ser. (...) Exprimir-se significa realizar um
acto, que ndo é ditado, nem controlado pela razao” (p. 19).

A expressdo é algo pessoal, inconsciente e intimo e, quando a crianga se expressa

ndo conhece o sucesso ou insucesso, ndo ha a «boa» ou «ma» expressao. Expressa-
se pelo prazer que isto lhe da e pela necessidade de respirar sem que alguém se
preocupe em fazer qualquer juizo sobre isso. (Sousa, 2017, pp. 184-185)

A criatividade, etimologicamente, resulta das palavras «criar» e «criagdo», que tém origem no latim
«creare» e «creatione». E fundamental que se distinga dois conceitos: criacio, est relacionado com
o surgimento de algo real e a criatividade, definida como uma capacidade, causa e criacao, nao sendo
atil se o produto final nao for a criacio (Sousa, 2017).

Gongalves (1991), afirma que:

A criatividade desperta-se através de o fazer, da experimentacdo constante. A
criatividade apela para uma pedagogia ndao diretiva, ou, pelo menos, flexivel
e aberta, que permita que seja a propria crianca a descobrir o seu modo de agir
e de se exprimir, bem como o material e a técnica que melhor se adaptam a sua
expressdo pessoal. (p. 13)

De acordo com Taylor, citado por Sousa (2017), existem cinco tipos de criatividade: criatividade
expressiva, “em que a pessoa tem inteira liberdade de expressar os seus sentimentos, de modo
criativo” (p. 190); criatividade produtiva, “em que a criacdo estd restringida a certas condicGes
metodologicas” (p. 190); criatividade inventiva, “em que se unem as caracteristicas expressivas e
produtivas para se obterem invengoes totalmente inéditas, por vezes complemente inesperadas” (p.
190); criatividade inovadora, “que se refere a modificagoes revolucionarias num campo especifico de
estudos (...) trazendo novas perspetivas”; criatividade emergente, “s6 conseguida pelos génios, que
conseguem fazer da criatividade um hébito quotidiano” (p. 190).

Evolugdo do desenho da crianga

E importante desconstruir a ideia que o desenho evolui — a evolucéo é da crianca e ndo do desenho.
Vejamos, desenhar é “apenas um reflexo do desenvolvimento bio-psico-sociomotor da crianga”
(Sousa, 2019, p. 198). O desenho evolui consoante cada crianga e o ambiente em que esta esta inserida.

A evolucio do desenho foi objeto de estudo de variadissimos autores tais como: Cyrill Burt; Viktor
Lowenfeld e Lambert Brittain; Alain Rideau; e Georges-Henri Luquet.

Assim sendo, as conclusoes apresentadas pelos mencionados autores serdo aqui exploradas, com
principal incidéncia no que concerne ao desenvolvimento do desenho nas idades compreendidas
entre os 2 e 0s 5 anos, no geral.

« Fases de Cyrill Burt — para este autor, as criancas desta investigacdao encontram-se na fase
do simbolismos descritivo, em que a figura humana é desenhada com pormenor aceitavel, as
“feicOes sdo expressas por uma forma dura e convencional” (Cardoso & Heitor 1972, p. 84),
o esboco varia de crianca para crianga “que adere rapidamente a maior parte dos objectos e
durante longos periodos ao mesmo modelo favorito” (p. 84).

« Estadios de Viktor Lowenfeld e Lambert Brittain — estes autores defendem que as criancas
desta investigagdo se encontram no estadio pré-esquemaético, em que a criacao consciente
da forma como a crianga apresenta esta diretamente relacionada com as altimas fases da
garatuja, “Esta creacion consciente de formas adquire gran significado si pensamos que es
el comienzo de la comunicacion grafica” (Lowenfeld & Brittain, 1970, p. 133). A crianca nao
consegue, ainda, diferenciar o tamanho dos seus desenhos com a realidade e quando os pinta
escolhe cores que lhe agradam mais (Lowenfeld & Brittain, 1970),

« Fases de Alain Rideau — este autor defende que as criancas desta investigacao se encontram
na fase do desenho narrativo, onde existe uma consciéncia quantitativa sobre o desenho,
devido ao processo da memoéria e a introducio de diversos pormenores. E de salientar que
a crianca nao representa na lealdade um objeto, mas sim reinventa-o, ja que o seu objetivo
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principal ndo se foca em conseguir uma cdpia exata, mas sim “uma espécie de inventéario,
em relacdo estreita com os seus interesses (€ assim que se veem aparecer certos pormenores
enquanto outros desaparecem)” (Rideau, 1977, p. 148).

« Etapas de Georges-Henri Luquet —Luquet, defende que as criancas desta investigacao se
encontram na etapa do realismo intelectual, em que a crianca ja consegue alcancar o desenho
realista, pois ja superou a incapacidade sintética, “pode ser levado até ao ponto de reproduzir
no desenho ndo s6 os elementos concretos invisiveis, mas mesmo os elementos abstractos
que ja s6 tém existéncia no espirito do desenhador” (Luquet, 1979, p. 160).

O desenho da crianga como meio de expressdo e comunicacdo de aprendizagem

A crianca aprende através de duas formas complementares: na primeira a crianca utiliza a estratégia
de tentativa erro intuitivamente e, a aprendizagem que a crianca realiza é espontanea, como é
exemplo o andar, etc.; na segunda forma a crianca aprende a adaptar-se a realidade na qual vive. Esta
forma faz com que obtenha capacidades peculiares, num processo ativo (Vayer & Trudelle, 1999).

E fundamental dar as criancas liberdade para que estas se sintam confortaveis, proporcionando-lhes
ambientes favoraveis e agradaveis para que estas se possam exprimir através do desenho (Correia,
2012).

A crianca vé o desenho como uma brincadeira fundamental para a estruturacao e para o pensamento
porque lhe proporciona a possibilidade de se exprimir. Cabe entdo, ao educador criar estratégias
para que estas vejam o desenho como um meio de comunicacao, expressao de aprendizagens e
conhecimentos.

O desenho infantil “permite a aprendizagem de contetidos e também é um meio de comprovacao
de aquisigoes, ao potenciar através do conhecimento da realidade” (Mauzinho, 2014, p. 8) o que
“constitui a segunda linguagem da crianca e ajuda-a a expressar-se, completando, aquilo que nao
consegue exprimir verbalmente” (p. 8).

O desenho como fator de desenvolvimento e aprendizagem da criang¢a

A crianca, para usufruir e para fazer do seu desenho um instrumento 1til, deve-se exercitar, no que
diz respeito a motricidade, para o efeito a escola costuma estimular a crianca neste sentido (Salvador,
1988). Quando entra na escola na fase da garatuja, passa por processos de desenvolvimento e
aprendizagem e “Passara dos movimentos incontrolados a uma coordenacao altamente desenvolvida,
que supoe uma motricidade delicada e um desenvolvimento espacial” (p. 23). A aptiddo para criar
e imaginar estdo em forca na criancga e, estas capacidade encontram-se desde que ela nasce. Apesar
de sabermos isso, a escola deve continuar a intervir para que estas aptidGes se transformem em atos
criativos (Salvador, 1988).

A investigacao desenvolvida, centrou-se num publico-alvo de criancas com idades compreendidas
entre os 5 e 6 anos de idade. Nesta faixa etéria, as criancas encontram-se no estadio pré-operatorio
que se centra na acdo e na imaginacio. “A medida que vai desenhando, o seu pensamento esta em
constante desenvolvimento e assim, acrescentando mais ideias as que tinha inicialmente” (Sousa,
2018, p. 57).

Sendo esta fase, também, a do egocentrismo, a crianca desenha-se a si mesma direta ou indiretamente.
Nao se preocupa com a perfeicio da técnica do seu desenho pois, encara-o como uma brincadeira.
Esta brincadeira, realca o “eu” da crianga, transmitindo-se num ato inconsciente que a faz exprimir
e comunicar, por vezes, espontaneamente (Sousa, 2019).

Anim (2012) citado por Pereira (2016), reforca que o desenho auxilia a crianca na criacdo no
desenvolvimento e em clarificar ideias e,

“permite também esclarecer observacoes e relacionamentos, ao representar e
analisar essas concegoes a crianca desenvolve a compreensdo e a comunicac@o com
outras pessoas. O que torna o desenho uma ferramenta 1til no desenvolvimento [e
aprendizagem] das crianca a nivel comunicativo”. (p.10)

METODOLOGIA
A necessidade de realizar este estudo surgiu da observacdo e das vivéncias dos primeiros tempos
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da pratica pedagogica devido as criancas, nos seus momentos livres, recorrerem naturalmente ao
desenho, o que despoletou o meu interesse.

Este estudo de caso enquadra-se no paradigma qualitativo, sendo que este se centra “na compreensao
dos problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores” (Sousa & Baptista, 2014,
p-56).

A populagio selecionada para esta investigagdo foram seis criangas escolhidas por conveniéncia—
trés do sexo feminino e trés do sexo masculino — com cinco anos de idade. As criangas selecionadas
para participarem no estudo foram identificadas consoante o seu gosto pelo desenho, usando boa
parte do seu tempo para esse fim, e por essa razao, mais predisposicao para integrarem o grupo-alvo
da investigacao.

No decorrer da pratica, foram observados diversos momentos que evidenciaram o processo de
adaptacdo de cada participante do estudo. Com estas observagdes foi possivel recolher dados -
através da observacao direta e participante, de notas de campo, de registos fotograficos e audiovisuais
e, entrevistas as criancas e as educadoras - que possibilitaram a resposta a questao de partida e
aos objetivos delineados. Como técnica de anélise de dados utilizou-se a anélise de contetido nos
desenhos das criancas.

APRESENTACI\O, ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nesta parte sdo apresentados e analisados os dados recolhidos ao longo da investigacao, através de
registos audiovisuais, notas de campo e registos fotograficos. Os registos audiovisuais e fotograficos
foram transcritos para um documento e estes eram acompanhados de notas de campo referentes a
esse desenho.

Para o efeito, também, foram realizadas entrevistas, as educadoras e as criangas, com a intencao
de aferir a importancia atribuida ao desenho na aprendizagem das criancas, o desenho e as suas
aprendizagens, seguida da apresentacao e discussao dos resultados.

A importancia do desenho na aprendizagem das criancas

Analisadas as entrevistas as criancas, a primeira crianca considera que é mais ou menos importante
desenhar e refere que faz bem a motricidade fina “(...) € mais ou menos, porque desenhar faz bem
aos dedos” (crianca S, 2021), a segunda reforca o aspeto da crianca anterior “E porque faz bem
as maos” (crianca C, 2021), segundo Salvador (1988), o desenho é um fator de desenvolvimento
da inteligéncia, da motricidade e do sentido estético. A terceira crianca afirma que é importante
desenhar para se poder comunicar e fazer jogos “E. Porque assim no6s sabemos coisas e podemos
também falar dos outros (...) ou podemos fazer um jogo” (crianca T, 2021), a quarta crianca considera
que ndo é importante desenhar por nio ser obrigatorio “Nao, néo é obrigatorio” (crianca G, 2021),
a quinta crianca refere que o desenho é importante devido a gostar de o fazer “Por acaso sim. Por
causa que desenhar é fixe” (crianca B, 2021) e a sexta crianca considera que é importante desenhar
referindo que este também é um trabalho “Sim, porque eu disse aos meus pais um dia que isso é
trabalho também” (crianga TV, 2021).

Os desenhos e as suas aprendizagens

A educadora SC informa que utiliza o desenho como suporte de aprendizagens das criancas, aspeto
que também reforca a segunda educadora e acrescenta que, ndo de uma forma a reproduzir o que a
crianga aprendeu concretamente, mas sim de comunicagdo uma vez que as criang¢as nao conseguem
reproduzir o que elas pensam/imaginam fielmente “Sim. (...) para comunicar, as aprendizagens
que foram feitas, ndo necessariamente para espelhar essas aprendizagens porque (...) aquilo que
elas vao reproduzir no papel ndo é necessariamente aquilo que elas compreenderam, mas a forma
como comunicam (...)” (educadora MF, 2021). Vayer & Trudelle (1999) também acreditam que uma
crianca para aprender tem de compreender o que faz e o porqué de o fazer para conseguir adquirir
as aprendizagens.

Aprimeiraeducadora considera que o desenho nem sempre revela todas as aprendizagens das criancas
visto que estas, nem sempre, conseguem reproduzir o que sabem. Para saber se o desenho revela as
aprendizagens da crianca tem de se conhecer bem a crianca em questao “Nem sempre, porque elas
nem sempre conseguem reproduzir exatamente no desenho o que sabem na teoria (...) tem de se
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conhecer bem a crianca para conhecer se aquilo é um indicador da sua aprendizagem” (educadora
SC, 2021), a segunda educadora reforga o ponto de vista da anterior, mas acrescenta que revelam
uma pequena parte pois estas ndo reproduzem tudo o que aprendem nem como aprendem “Nao
revela todas as aprendizagens, revela uma parte das aprendizagens (...) revelam-nos uma pequena
forma, nao é necessariamente o reflexo de tudo o que a crianca aprendeu e a forma como aprendeu’
(educadora MF, 2021), e, como ja foi mencionado acima e de acordo com Mauzinho (2014) a crianca
utiliza o desenho como forma de se expressar e de se comunicar com as pessoas que estao a sua volta
de maneira a lhes transmitir os seus conhecimentos e as suas aprendizagens.

5

J4 as criancas referem que aprendem quando fazem desenhos. A primeira crianga considera que
aprende a desenhar melhor “Aprendo a desenhar melhor” (crianca S, 2021), a segunda e a quarta
crianca afirmam que aprendem, mas ndo sabem como “Sim (...) ndo sei” (crianca C e G, 2021), a
terceira crianca refere que aprende a ser criativa “Aprendo que, que é muito criativo (...)” (crianca T,
2021). A criatividade possibilita a crianga encontrar o seu modo de agir e de se exprimir (Gongalves,
1991). A quinta crianca afirma que aprende porque utiliza o pensamento “Sim, porque acho que eu
penso na minha cabeca” (crianga B, 2021) e a sexta crianca considera que aprende a desenhar melhor
“aprendo a desenhar muito bem” (crianca TV, 2021).

Resultados e discussao das aprendizagens reveladas no desenho da crianca

Face ao exposto anteriormente, os dados recolhidos e analisados relativos as aprendizagens refletidas
nos desenhos das criancas e que transparecem na sua evolugao, segundo autores Burt, Lowenfel e
Brittain, Rideau e Luquet, e p6s-analise dos desenhos no que toca ao posicionamento estabelecido
pelos autores supramencionados, todas as criancas estdo na terceira fase (simbolismo descritivo)
de Burt (Cardoso & Heitor, 1972), na qual a crianca desenha a figura humana com pormenores
toleraveis, as feigbes sdo manifestadas de maneira dura e convencional. Segundo os autores
Lowenfeld e Brittain (1970) no segundo estadio - pré-esquemaético - existe uma relacdo entre os seus
desenhos, os pensamentos e a sua realidade, contudo, ainda ndo consegue comparar o tamanho dos
seus desenhos com a perspetiva real.

Jasegundo Rideau (1977) a crianga encontra-se na terceira fase - desenho narrativo - tendo consciéncia
quantitativa acerca do desenho devido a sua memoria, no qual insere diversos pormenores € nao
representa com lealdade alguns elementos e reinventa-os.

Nas etapas de Luquet (1979) as criancas do grupo observado encontram-se na terceira (realismo
intelectual). Ja conseguem alcancar o desenho realista e representam “elementos concretos invisiveis,
mas mesmo os elementos abstractos que s6 tém existéncia no espirito do desenhador” (p. 160).

Na anélise do desenho “A minha casa” (imagem 1) realizado pela crianca S, esta descreve o seu desenho
como a sua casa, representando a relva, a sua mesa da sala onde as pessoas que sentam, uma chaminé,
um quarto e um sofé, referenciando que tem trés casas, uma onde vive, outra que tem uma adega e
outra que nao se lembra e, menciona também a cor da casa, que é azul. Sendo possivel depreender
pelo seu desenho e o seu comentério que existe uma partilha légica dos elementos, demonstra ter
nocao espacial quando desenha a relva na parte inferior da folha, manifesta as suas ideias na criacao
que realiza “Vou desenhar a minha casa” (crianca S, 2021), reproduz uma memoria “quando tiver
saudades da minha casa vou ali ver” (crianca S, 2021), utiliza materiais e situa¢oes do quotidiano
recorrendo ao desenho, demonstra prazer em utilizar e analisar diferentes tipo de linguagem plastica,
como podemos verificar nas cores, nas linhas, nas manchas e nas formas, representa plasticamente
vivéncias individuais “(...) é assim a minha casa (...)” (crianca S, 2021), insere intencionalmente
elementos visuais para representar o que quer “Desenhei uma mesa (...) uma pessoa sentada (...)
uma chaminé (...) um quarto (...) um sofa.” (crianca S, 2021). Através do comentario da crianca esta
relata acontecimentos mostrando desenvolvimento ndo s6 na clareza do discurso como no respeito
pelo seguimento de acontecimentos, identifica na contagem “uma (...) uma (...) uma (...)” (crianca S,
2021) que a quantidade total correspondente ao nimero do termos que disse “trés casas” e apresenta
uma manifestacao do patriménio cultural “tem uma adega” (crianca S, 2021).
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Titulo: A minha casa

Autor: $ Data: 10 de maio de 2021
Contexto: Momento livee
Deesenho: Coementino da crianca:

“Vou desenlsar & minhn casa quando tiver saudndes da mmbn casa vou ali
wer

“leto & a relva” (desenhando com & cor verde), “agors o telhado™
(desenhmndo com preto). “agora vou fazer n munha mesa da sala™ (pegon
154 cameta azul),

"[...) € assum a mmba casa (...) e j4 decoro as munhas casas. Eu teho

trés casss, nma que temn vans sdeps, s goe eu fico 14 sempre e uma que

J8 nda me lembiro. (...) a manbha casa ¢ arul sabwas? Uma parte da manha
caka & azul”

“Desenhel umn mesa (... ) uma pessoa sentada na mesa (.. ) uma chaming
(---) um: gmarta (...} wn sofa™

Imagem 1 — “A minha casa”

Na anélise do desenho “Figura humana” (imagem 2) realizado pela crianga B foram representadas
duas pessoas, uma é a propria e a outra nao sabe. O desenho e o comentario da crianca recria
plasticamente pessoas, reconhece algumas das suas caracteristicas individuais (autoconhecimento)
e apresenta semelhancas e diferencas com as caracteristicas de outros, reconhece partes do corpo,
demonstra prazer na exploracdo e na utilizacdo do desenho recorrendo a diversos elementos da
linguagem plastica: como a cor, a linha, a forma e a mancha de um modo intencional e expde as suas
ideias.

Titulo: Figura humana
Autor: B [ Data: 17 de maio de 2021
Contexto: Momento livre
Desenho: Comentario da crianca:
[O que estas a desenhar]

= 1 “Por acaso nio sei”.
E— [Quem é? — apontando para a menina do lado esquerdo]

“Por acaso so sei quem € ela(...) sou eu (...) a outra menina n3o sei quem

e

Imagem 2 — “Figura humana”

No desenho “M3ao bionica” (imagem 3) a crianca G (crianga G, 2021) afirma que a escolha do tema
do seu desenho se deve ao facto de integrar um grupo de trabalho de projeto, cuja intencionalidade
recai sobre a ajuda as pessoas que nao tém algum dos membros superiores. Através do desenho e do
comentério a crianca demonstrou satisfacdo nas suas producoes e progressos gostando de mostrar o
que fez, o que aprendeu e descobriu “mao biénica” (crianca G, 2021). “E para ajudar as pessoas que
nao tém mao, colocam esta mao roboé na mao delas e assim ja ficam com uma.” (crianca G, 2021).
O interesse e gosto por aprender utilizando as novas aprendizagens adquiridas sao espelhadas no
prazer em explorar o desenho recorrendo a diferentes elementos da linguagem pléstica, tais como: a
linha, a cor, a mancha e a forma. De modo geral, é percetivel a intencionalidade, a exibicao de ideias
e saberes, a demonstracao de curiosidade e interesse pelo mundo que a rodeia e a manifestacio de
ideias sobre o que acontece.

Titulo: Mo bidnica

Autor: G | Data: 18 de maio de 2021
Contexto: Momento livre. A crianga neste dia, andou a fazer pesquisas sobre robds devido ao projeto em que ele estava inserido e descobriram
que existiam m3os bidnicas.
Desenho: Comentario da crianca:
[O que € isso que fizeste e colocaste na tua mao?]

'—-} X E il “E uma mio bionica (...) fiz isto, porque eu sou do grupo dos robds”
3 _‘ [Para que serve a m3o bidnica?]

“E para ajudar as pessoas que nio tém mio, colocam esta mio robd na

mio delas e assim ja ficam com uma.”
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Imagem 4— “Mao bi6nica”

No desenho “O meu livro” (imagem 4) realizado pela crianca C refere que fez um coragio, coloca
o seu nome e no verso da folha desenha um livro, cuja capa é um autorretrato. Pela avaliacdo do
desenho e do comentario da crianca pode-se depreender que existe a no¢ao das suas caracteristicas
individuais (autoconhecimento) realcando-as “Estou-me a fazer a mim” (crianca C, 2021). Sentiu
prazer nos seus trabalhos, nas suas evolugoes (gostando de mostrar e falar do que fez), na exploracao
e utilizacao do desenho fazendo recurso a elementos da linguagem plastica, como: a cor, a linha, a
forma e a mancha de uma forma intencional. Exibiu as suas ideias e saberes e, ainda, identifica,
diferenciando, funcoes especificas para o uso da escrita pois, a crianca quando escreveu usa letras da
escrita “E para escrever o meu nome” (crianca C, 2021). E possivel compreender através do desenho e
do comentario que a crianca utilizou o seu desenho com uma finalidade, neste caso, um livro “Porque
eu quero que fique um livro” (crianca C, 2021).

Titulo: O meu livro
Autor: C [ Data: 18 de maio de 2021
Contexto: Momento livre

Desenho: Comentdrio da crianca:

[O que € que estas a fazer?]

“Estou a fazer um retrato para fazer um coragdo.”

[Porque € que estds a fazer isso?]

“E para escrever 0 meu nome”

[Porque € que estds a fazer um coragio?]

“Porque estou a fazer um coragdo, um coragdo mais nada, um coragio &
um coragdo (...) um coragio é assim, mas pode ser de outra maneira
também ndo tenho a certeza”.

(Quando acabou o desenho dobrou a folha a meio)

[Porque € que estas a dobrar a folha a meio?]

“Porque eu quero que fique um livro™.

[O que estas a desenhar na capa do teu livro?]

“Estou-ma fazer a mim”.

Imagem 3— “O meu livro”

A analise do desenho “Desenho surpresa” (imagem 5) concebida pela crianca T e segunda a mesma,
representa uma bolacha, uma nuvem, um elefante, uma letra, uma pessoa que fazia anos e, ainda,
explicou como se faz um “desenho surpresa”. Através do desenho e do comentario a crianca
demonstrou partilhar o que descobriu e aprendeu expressando as suas ideias para criar um método
de apresentacdo para o desenho que criou “E tipo um fantoche (...) Quando nés abrimos parece
coisas que (...) que ta dentro do corpo (...) é um desenho surpresa” (crianca T, 2021). Apresenta gosto
na exploracao e na utilizacdo do desenho recorrendo a componentes da linguagem plastica como:
a cor, a linha, a forma e a macha de modo intencional. Também, representa plasticamente as suas
vivéncias, exibe as suas ideias e saberes e distingue a escrita do desenho utilizando formas tipo letras

“estas nao sei, ¢ uma letra” (crianca T, 2021).

Titulo: Desenho surpresa

Autor: T | Data: 18 de maio de 2021

Contexto: Momento livre

Desenho: Comentario da crianca:

[O que € que estis a desenhar?]

“Nio estas a perceber? Aquilo assim (dobrando o desenho). Aqui dentro
tou a desenhar uma bolacha, uma nuvem, um elefante, estas ndo sei, &
uma letra e um coragao e aqui desenhei uma pessoa de aniversario™.

“E tipo um fantoche (...) Quando nés abrimos parece coisas que ... que
1 dentro do corpo (...) E quando se faz isso ... € 56 ... & s0 tu dobrares.
Fazes assim. Ha esta forma ou atig sobrares assim no meio e dobrares

assim e assim (...) € um desenho surpresa.”
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Imagem 5— “Desenho surpresa”

Por fim, no desenho “Figura Humana” (imagem 6) executado pela crianca TV, esta descreve o seu
desenho sendo ela. Refere ainda que desenha umas pernas, um corpo e a sua camisola. Enquanto
desenhava a sua mao a crianca parou para contar os dedos que tinha em cada mao para depois os
representar. No final de fazer o seu desenho a crianga recortou o seu autorretrato e colou-o numa
folha branca.

Através do desenho, do comentario e da observacdo a crianga demonstra autoconhecimento,
nomeando as suas caracteristicas individuais, prazer em explorar e utilizar o desenho. Recorrendo
a constituintes da linguagem plastica, como: a cor, a forma e a linha de um modo intencional.
Representa plasticamente uma pessoa, neste caso ela propria, expondo os seus saberes e as suas
ideias, faz uso da ligacao termo a termo para contar os dedos das suas maos com a finalidade de os
representar no seu desenho e consegue mencionar partes do seu corpo “Umas pernas (...)” (crianca
TV, 2021), bem como, do seu vestuario “(...) a minha camisola” (crianca TV, 2021).

Titulo: Figura humana

Autor: TV |M18 de maio de 2021

Contexto: Momento livre

Desenho: Comentdrio da crianca:
[O que estas a desenhar?]

“Umas pernas (...) € um corpo ou a minha camisola.” (desenhou o brago
€ a mio e contou quantos dedos tinha desenhado para ver se os tinha
todos. Desenhou o pescogo. a cara e o cabelo. Depois de desenhar,

a recortou a sua figura humana e colou-a numa folha branca).

Imagem 6— “Figura humana”

CONCLUSAO

O estudo centrado nas aprendizagens que as criancas revelaram através do desenho - tendo por base
as observacoes efetuadas e as entrevistas realizadas as criancas - foi possivel perceber que o desenho
é visto como: (i) uma brincadeira e uma forma de aprendizagem que lhes permite desenvolver a
criatividade, imaginacao, expressao e pensamento; (ii) uma forma de exprimir a realidade mais
pormenorizadamente, ao mesmo tempo que, permite fantasiar; (iii) proporciona o encontro do seu
modo de agir e de se exprimir; e (iv) constitui uma forma de representar o seu proprio corpo e
organizar a composicao do seu ntcleo familiar.

Face aos dados obtidos, conclui-se que o desenho faz parte do crescimento da crianca e expressa em
parte o seu desenvolvimento e as aprendizagens. As aprendizagens mais comuns sdo associadas ao
autoconhecimento e conhecimento das pessoas que as rodeiam, a manifestacao das suas proprias
ideias, ao discurso desenvolvido e claro, a identificacdo quantitativa total, quando recorrem
a correspondéncia termo a termo e ao conhecimento de diferentes tipos de animais — tema
predominante nesta faixa etaria.

A acrescentar ao explanado, surge o facto dos desenhos nem sempre revelarem o que as criangas
efetivamente aprendem, pela condi¢cdo de nao conseguirem reproduzi-lo totalmente, defendendo
que a conjuntura primordial para entender se as criancgas adquiriram conhecimento, ou néo, é pela
via do conhecimento individual de cada uma, em todos os aspetos.

Desenhar permite desenvolver a motricidade fina, a sua inteligéncia — sempre que pensam no que
vao desenhar, consentem a utilizacdo da imaginacdo o que facilita o desenvolvimento das suas
capacidades e a construcao de aprendizagens — e o sentido estético, recorrendo a fantasia que
simultaneamente reflete a sua realidade.

No que concerne ainda ao desenho, é possivel afirmar que na educacao pré-escolar o desenho nem
sempre é valorizado. Apesar de muito presente, é soberanamente utilizado como registo da realizacao
das atividades, quando orientado, e como forma de “ocupacio de tempo”, quando realizado de forma
livre. Sendo percetivel que tal sucede muito em parte devido ao facto de os educadores, muitas vezes,
nao olharem para o desenho como uma forma de expressdao da arte da crianca, como um meio
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de comunicar e de revelar as suas aprendizagens principalmente porque ainda nao é capaz de as
representar fielmente.
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RESUMO

O presente estudo procura compreender se a inclusao de uma abordagem psicomotora em histérias
infantis potencia o desenvolvimento de uma competéncia narrativa especifica, o reconto, bem como
o desenvolvimento dos fatores psicomotores tonicidade e noc¢ao do corpo, numa crian¢a prematura,
diagnosticada com hipotonia, dificuldades de comportamento, de atencdo e de aprendizagem.
Apresenta uma metodologia mista: possui uma componente quantitativa, utilizando como meios
de avaliag¢do a Bateria de Avalia¢do Psicomotora (Fonseca, 2007), sobre os fatores tonicidade e
nocdo do corpo, e a tabela de avaliacdo do Reconto (referida em Fonseca, 2012); e uma componente
qualitativa, através da observacgdo participante recolhida e dos sumarios das sessoes de intervencao.
A andlise dos resultados reporta trés parametros: o reconto; o desenvolvimento psicomotor; e a
evolucao longitudinal do reconto ao longo da intervencdo de acordo com a tipologia das historias
utilizada - histérias da literatura com inclusdo de uma abordagem psicomotora e as historias
originais da investigadora, Historias com & pelo Corpo (HC&PC).

Apos as doze intervengdes semanais e individuais realizadas, os resultados evidenciam que tanto a
capacidade de reconto como o desenvolvimento dos dois fatores psicomotores enunciados obtiveram
um desempenho superior no final da intervencdo. A evolugdo do reconto ao longo da intervencao é
variavel, com resultados mais equilibrados e sensivelmente superiores nas HC&PC.

Palavras-chave: desenvolvimento infantil, histérias infantis, psicomotricidade, reconto e
prematuridade.

ABSTRACT

The present investigation pretended understand if the inclusion of a psychomotor approach in
children’s stories enhances the development of a specific narrative competence, the retelling, and
the development of the psychomotor factors tonicity and body awareness, in a premature child,
diagnosed with hypotonia, behavioral, attention and learning difficulties.

It presents a mixed methodology: a quantitative component, using as means of evaluation the
Psychomotor Assessment Battery (Fonseca, 2007), on the tonicity and body awareness factors,
and the Retelling assessment table (referred to in Fonseca, 2012); and a qualitative component,
through participant observation collected and the summaries of intervention sessions.

The analysis of the results focused in three parameters: the retelling; psychomotor development;
and the longitudinal evolution of the retelling over the intervention, according the typology of the
stories used - literature stories with the inclusion of a psychomotor approach and the researcher’s
original stories, Stories with & by the Body.

After the twelve weekly and individual interventions the results show that retell and the two
psychomotor factors mentioned obtained a superior performance at the end of the intervention.
The evolution of the retell over the intervention was variable, with better results in Stories with &
by the Body.
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INTRODUGAO

A relevancia formativa das historias de rececao infantil e o reconhecimento da imprescindibilidade
de uma educacdo de natureza inclusiva desafiam a escola e todos os atores nela envolvidos a pensar
formas de potenciar o desenvolvimento das criancas identificadas com necessidades especificas.

Partindo do pressuposto de que o desenvolvimento psicomotor integra e relaciona o corpo e a psique,
procurando uma interacdo préoxima com e pelo proprio corpo, procurou-se compreender se esta
intervencao potencia o reconto e, por outro lado, se a componente lidica das histérias infantis
potencia o desenvolvimento psicomotor, nomeadamente os seus fatores tonicidade e nog¢io do corpo.

Assim, no presente estudo pretende-se conhecer o potencial das histérias infantis com uma
abordagem psicomotora, desenvolvida pela primeira investigadora, no desenvolvimento do reconto
e dos fatores psicomotores tonicidade e nocao do corpo, num estudo de caso de uma crianga com
necessidades especificas. Esta abordagem compreende a utilizacdo do toque terapéutico, nocdes
psicomotoras, estratégias de consciéncia corporal e de relaxagao para criancas.

A investigacao utiliza histérias da literatura na qual foi introduzida esta abordagem e historias da
propria investigadora, as historias com & pelo corpo (HC&PC), que possuem esta abordagem desde
a sua concecao.

Partindo deste ponto, procura-se mensurar a potencialidade das histérias infantis da literatura
ou da investigadora, ambas com uma abordagem psicomotora. A avaliacdo realizada centra-se no
desenvolvimento dos fatores psicomotores especificos noc¢ao do corpo e tonicidade, e na capacidade
de reconto, uma capacidade complexa e fundamental no desenvolvimento cognitivo, comunicativo
e académico das criancas.

ENQUADRAMENTO TEORICO

O desenvolvimento de uma crianca compreende diferentes areas e fatores, que se relacionam e
cruzam, integrando de forma harmoniosa o desenvolvimento global mental, inteletual, processos
cognitivos e de orientacio, o desenvolvimento motor e o fisico (Kurowska, 2018).

Concordantemente, a intervencao psicomotora procura a manutencio, compreensao e integracao
do sistema psicomotor humano (Fonseca, 2007), sendo esta um campo transdisciplinar que estuda
e investiga as relacoes, as influéncias reciprocas e sistemaéticas, entre o psiquismo e a motricidade,
assentando numa visao holistica do ser humano, da unidade do corpo e da psique, integrando as
interacOes cognitivas, emocionais, simbolicas e corporais na capacidade de ser e de agir do individuo,
em todo o seu contexto bioldgico, psicologico e social (Associaciao Portuguesa de Psicomotricidade,
2017), conectando e relacionando as a¢Ges motoras e 0s processos mentais: cognitivos, linguisticos,
emocionais e intencionais (Arkhipova & Podshivalova, 2021).

Psicomotricidade e Desenvolvimento Infantil

Segundo Reis e Naves (2017), a aprendizagem escolar fundamenta-se no desenvolvimento
psicomotor, que por sua vez potencia o desenvolvimento das competéncias pré-académicas: o
movimento corporal, equilibrio, lateralidade, forca muscular, atencao, entre outras competéncias
relacionadas (Reis & Naves, 2017).

Fonseca (2007) defende que o desenvolvimento psicomotor assenta em sete fatores: tonicidade,
equilibrio, lateralidade, no¢ao do corpo, estruturagio espacio-temporal, praxia global e praxia fina.

Assim, a tonicidade surge na base da hierarquia da organizacdo psicomotora, sendo responsavel
pelas funcdes de atencao, de alerta e de ativacao dos estados mentais globais (Fonseca, 2007), bem
como de toda a informacao sensorial, servindo de apoio as funcoes hierarquicamente superiores,
como a atencio seletiva, a vigilancia, a motivacio e a excitabilidade optimal (T. P. C. Dias, 2009).

Relativamente a noc¢ao do corpo, o quarto fator psicomotor a surgir em termos evolutivos, salienta-se
asua funcio primordial de rece¢do, anélise e armazenamento da informacao vinda do corpo, integrada
de forma consciente e estruturada (Fonseca, 2007). E, portanto, composta por memérias de todas as
partes do corpo e suas subsequentes experiéncias visuais, tacteis, auditivas, motoras, cinestésicas e
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propriocetivas (Dias, 2009). Concordantemente, a nogao do corpo é construida pela propria crianca,
adquirindo um sentido e significado integrado na base das fung¢des psiquicas superiores, incluindo
sensacoes e emocoes, acoes e construcgoes, afetos e sentimentos (Fonseca, 2007).

Literatura para a Infancia e Desenvolvimento Infantil

As historias infantis, segundo Crespo (2015), sao excelentes formas de ajudar a crianga a compreender
e a organizar o seu mundo, pela capacidade de imaginar e de fantasiar, relacionando a dualidade do
mundo imaginario e do mundo real. Neste sentido, sdo referidas com uma ferramenta importante
para a identificacdo de sentimentos e intencOes, para despertar a curiosidade, o interesse e a
motivacgao para a leitura e para a escrita.

Assim, a relevincia que cada histdria pode ou nao ter para cada crianca, em cada idade, depende do
seu estadio de desenvolvimento psicolégico e dos problemas que no momento sejam, para ela, mais
importantes (Bettelheim, 1980), pelo que se deve adaptar corretamente o livro as necessidades e
interesses da crianca, assim como os recursos didaticos, adequando-os da melhor forma possivel
(Andrade, 2017) de acordo com a idade, a especificidade do destinatario, o nivel de desenvolvimento,
as condicoes especificas e o resultado que se pretende (Crespo, 2015).

De entre os varios fatores de motivacao potenciadores do envolvimento das criancas com o universo
da narrativa, destaca-se a sua estrutura simples e linear. Ou seja, geralmente o conto apresenta:
um protagonista ou personagem principal, um conflito externo a resolver, um desenlace em relacdo
direta de causa efeito, uma narra¢io baseada no encadeamento da acdo, uma descricao reduzida e
um final feliz, sendo estes elementos que potenciam a compreensao da realidade por parte da crianca
(Santos, 2006).

Também o setting definido para 0 momento do conto é de extrema importancia, dado que o seu
contexto e toda a sua envolvéncia tém impacto no seu potencial e no envolvimento da crianca (Traca,

1992).

Complementarmente, 0 modo como a histéria é contada e a exploracdo que a antecede ou lhe da
continuidade sdo elementos fundamentais para o desenvolvimento da curiosidade e do interesse das
criancas pelos livros e pela leitura (Brito, 2020; Albuquerque 2000). Portanto, a integracao nao s
de técnicas formais, mas, também, de praticas educativas informais é fundamental para cativar os
ouvintes (Azevedo & Balga, 2017).

No processo de envolvimento da crianca com a narrativa, a capacidade de compreensao é determinante,
pelo que, pedagogicamente, importa assegurar condi¢des de envolvimento que pressuponham o
desenvolvimento desta capacidade. Neste processo, o reconto surge como um modo de ensinar e
aprender a compreender, sendo uma importante atividade pedagobgica, na medida em que funciona
para a crian¢a como revisao dos acontecimentos e como exercicio de memoria e atencdo (Crespo,
2015). Esta capacidade de recontar encontra-se associada a uma maior capacidade na sequenciacao
de acoes, pelo encadeamento de imagens mentais significadas, aspeto indicativo de uma melhor
organizacdo dos acontecimentos, e, portanto, melhor compreensao (Santos, 2006).

Siegel e Bryson (2018) apresentam este processo de forma clara e com recurso a neurociéncia,
explicando que quando as criancas aprendem a prestar atencao as suas histdrias e as contam, reagem
melhor a tudo o que lhes aconteceu, porque foi processado e integrado (Siegel & Bryson, 2018).

Portanto, o contar e recontar possibilita que a crianca construa a realidade narrada, incluindo a
estrutura narrativa necessaria a aprendizagem da vida em sociedade (I. S. Dias, 2015). Neste sentido,
permite a crianca distinguir o essencial do secundario, criando resumos seletivos do texto original,
interessando-se e desinteressando-se pelas diferentes componentes, pelas palavras, pelos didlogos,
pelo argumento e pelas diferentes opinioes surgidas. Em paralelo, desenvolve a atencao e a memoria,
bem como uma construcao gramatical propria (I. S. Dias, 2015; Andrade, 2017).

Enquadramento das Necessidades Especificas

A prematuridade é considerada um fator de risco para o desenvolvimento infantil, pois interrompe
os processos de maturagao do cérebro, podendo levar a incapacidades comportamentais, cognitivas
e funcionais, reconhecidas como atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor (Caldas et al., 2016).

A Organizacdao Mundial da Satiide (OMS) definiu como prematuros recém-nascidos com menos de
37 semanas de gestacdo, independentemente do peso ao nascimento. Os bebés nascidos com peso
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inferior a 2500g sdo classificados como recém-nascidos de baixo peso, sem relagdo com o tempo de
gestacao. Portanto, um bebé com baixo peso ao nascer ndo é necessariamente um bebé pré-termo e
um bebé pré-termo nio apresenta necessariamente baixo peso, sendo situacoes distintas e de risco
diferente para o desenvolvimento neonatal (Caldas et al., 2016).

Associado a estas caracteristicas perinatais, as hospitalizacoes recorrentes e prolongadas destes
bebés contribuem, também, para alteragbes no desenvolvimento tipico do bebé, sendo uma das
caracteristicas mais comuns a maior agitacdo motora (Bortagarai et al., 2021).

Em Majewska et al (2018) verifica-se que as dificuldades no desenvolvimento motor, adaptativo,
cognitivo e linguistico, de forma mais ou menos subtil, sdo interdependentes, ou seja, cada uma
influencia e € influenciada pela outra.

Os mesmos autores referem que os défices motores na coordenacio, equilibrio, controlo motor
global e fino, integragdo visuoespacial e visuomotora sio evidentes, tendendo a perpetuar até uma
infancia mais tardia, o que pode ser desafiante para uma participacao ativa e positiva da crianga em
ambiente escolar e familiar (Majewska et al., 2018).

Relativamente as PerturbacGes de Aprendizagem Especificas (PAE) referem-se a dificuldades
manifestadas em contexto e aprendizagem escolar, pelo que o diagndstico é realizado em idade
escolar, sendo importante especificar qual a drea em que estas dificuldades sao mais emergentes:
leitura, escrita e/ou matemaética, bem como a gravidade: ligeira, moderada ou grave (Lima, 2015).

As criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem apresentam, também, anomalias na
organizacdo motora de base, especificamente na tonicidade, postura, equilibracdo, locomocio e na
organizacao psicomotora, ou seja, na lateralizaco, direccionalidade, imagem do corpo, estruturacao
espacio-temporal e praxis (Fonseca, 2008). Ou seja, apresentam um perfil psicomotor dispraxico,
com realizacdo de movimentos inadequados, rigidos, exagerados, sem qualidade, harmonia e ritmo,
e com dificuldades na organizac¢ao espacio-temporal, visiveis em idades pré-escolares (T. P. C. Dias,
20009).

Analisando na literatura as sequelas da prematuridade, verifica-se que o défice de atencao é bastante
comum, caraterizando-se pela dificuldade em prestar aten¢io a pormenores, realizacao de erros por
descuido em trabalhos da escola ou outros de forma frequente, dificuldade em manter a atencio nas
tarefas ou em planear atividades, parecendo que nao ouvem quando se fala diretamente com elas
(Lima, 2015).

Segundo a American Psychiatric Association (2014), esta inatencdo manifesta-se em termos
comportamentais como “perder-se” na tarefa, auséncia de persisténcia, dificuldade em manter a
atencdo e ser desorganizado. Este comportamento de défice de atencdo esta associado a muitos
processos cognitivos e, por isso, estas criangas podem apresentar problemas cognitivos na atencao,
func¢oes executivas e/ou memoria (American Psychiatric Association, 2014).

Compreende-se, entao, que criancas ou alunos que tém necessidades educativas proprias, necessitam
de diferentes e variadas formas de adequar os processos de ensino as caracteristicas de cada uma
(Decreto-Lei n.o 54/2018 de 6 de julho, 2018).

Historias com & pelo Corpo

As histoérias com & pelo corpo (HC&PC) é um conceito criado pela primeira investigadora para definir
histérias com uma abordagem psicomotora, no ambito do seu contexto profissional, decorrente da
experiéncia na intervencao com criangas, jovens e adultos com diferentes necessidades especificas.

Este conceito refere-se a historias infantis desenvolvidas com o intuito de proporcionar o sentir e a
percecdo das sensacOes e movimentos no corpo, de forma lidica e associada a uma histéria. Ou seja,
a historia além de lida é aplicada na crianca e através dela, pela exploragio de sensacgoes e percecoes
corporais. Portanto, a histéria desenrola-se, simultaneamente, no corpo e através dele.

Em Haapala et al (2017) demonstra-se um desempenho superior na fluéncia e na compreensao
quando associado a um maior nivel de atividade fisica e menor sedentarismo da crianca (Haapala et
al., 2017). Assim, numa analise longitudinal destas competéncias, demonstra-se que promover um
estilo de vida que inclui atividade fisica pode beneficiar o desenvolvimento das competéncias leitoras
nas criancas durante o periodo pré-escolar (Duncan et al., 2019).

Os mesmos autores referem ser benéfico uma abordagem cognitiva integrada com uma experiéncia
sensoriomotora, através de agdes corporais relacionados com o contexto, sendo importante e ttil



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

112

para desenvolver capacidades cognitivas e de processamento. Analisando, em termos neurolégicos,
a combinacdo de uma intervengdo com movimento e cognicao apela a utilizacao do lobo frontal,
inclusive na intervencao focada na linguagem do conto de histérias combinada com uma experiéncia
sensoriomotora, conduzindo a beneficios no desenvolvimento de ambas as &reas, motoras e
cognitivas, e, consequentemente, no desenvolvimento académico (Duncan et al., 2019).

Verifica-se, portanto, mudangas superiores e mais positivas quando existe uma combinacdo e
intervencao conjunta do movimento e narracgao oral de histérias, ao invés de uma aplicagao isolada
da intervencdo motora e da narracao oral de historias. O mesmo estudo refere que a integracao do
movimento com a historia e o seu contetido torna a atividade mais motivadora e com maior intencéo
expressiva, constatando-se maior motivacdo dos alunos do grupo que receberam a intervencao
integrada (Duncan et al., 2019).

Complementarmente, Nobrega (2018) apela para a leitura performativa, utilizando o corpo de um
leitor que oraliza um texto e que o instrumentaliza, como um elemento constitutivo do enunciado
que esta a ler para outros. Ou seja, o corpo também “fala”, transmite sentidos, amplia a significagio,
complementa, estende e problematiza (Nobrega, 2018).

Por outro lado, exercicios que incluem ajudar as criancgas a estar iméveis e calmos pontualmente,
permitindo encontrar a tranquilidade em si proprias, mostram promover uma melhor sobrevivéncia
as frustragoes e, consequentemente, contribuem para o desenvolvimento emocional, psicologico e
social (Siegel & Bryson, 2018).

Em Goncalves (2013) alia-se a narracao de historias a massagem classica, considerando-a facilitadora
da socializacdo das criancas, da percecao corporal da crianca, promove o relaxamento neuromuscular
e o desenvolvimento fisico, motor, neurolégico e intelectual. Ou seja, a pele consegue transformar
estimulos fisicos em comunicadores quimicos e em estados psicologicos, possibilitando a geracao de
imagens mentais, emogoes e sentimentos, beneficiando o comportamento e desempenho escolar dos
alunos (Gongcalves, 2013).

METODOLOGIA

Analisando a informagdo supra enunciada, desenvolveu-se como objetivo geral desta investigacao:
estudar o potencial da inclusdo de uma abordagem psicomotora em historias da literatura e nas
histérias com & pelo corpo (HC&PC) como promotoras do desenvolvimento psicomotor e da
capacidade de reconto.

Neste sentido definiram-se trés perguntas de partida:
1) Como é que sentir historias através do corpo potenciam ou néo o reconto da crianga?

2) De que forma as histérias com uma abordagem psicomotora potenciam o desenvolvimento
da tonicidade e nocao do corpo?

3) Quais as semelhancas e diferencas no reconto da crianca nas histérias de autor e nas
histérias originais da investigadora (HC&PC)?

A investigacao realizada apresenta um carater misto, qualitativo e quantitativo, utilizando-se dados
dos dois tipos, recolhidos em diferentes momentos: antes, durante e apds a intervencio com a
crianga, realizando-se uma anélise individual e com referéncia a critério.

Em termos quantitativos realizou-se a avaliacdo pré e pos intervencdo com as componentes da
avaliacdo da tonicidade e nocao do corpo da Bateria de Avaliagdo Psicomotora (Fonseca, 2007),
enquanto o reconto foi avaliado através da tabela de avaliacdo do Reconto utilizada por Fonseca
(2012). Qualitativamente os registos audiovisuais, integrando observacdes, a transcricio de
respostas de carater qualitativo e os registos dos sumérios da intervencao permitiram complementar
e contextualizar os dados.

A avaliacao do reconto foi aplicada, também, ao longo da intervencao, de forma indireta e em
diferido, através do registo audiovisual, permitindo analisar possiveis diferencas e semelhancas
entre a aplicacdo de historias de autor e as HC&PC. Esta avaliacio foi contextualizada de acordo
com os parametros: 1 - nao responde/nio sabe; 2 - realiza de forma rudimentar/parcial; 3 - realiza
de forma correta, sem grande complexidade e organizacao de ideias; e 4 - realiza de forma completa
e organizada.

A investigacdo foi realizada com uma crianca, de seis anos de idade, no momento da intervencio,
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a frequentar o ultimo ano de ensino pré-escolar. Nasceu com 1000g (prematuro de muito baixo
peso) e as 30 semanas (prematuridade extrema), tendo surgido algumas complicagdes pos-parto e
durante o seu primeiro ano de vida. Previamente a investigacao existe o diagnoéstico de dificuldades
psicomotoras, nomeadamente ao nivel da tonicidade e nog¢éo do corpo, e na capacidade de reconto,
assinalada pela sua educadora, bem como dificuldade em manter a atencao e gerir o comportamento,
sendo constante uma grande agitacdo motora.

A investigacdo-acao foi realizada ao longo de doze sessdes, com um carater semanal e individual,
decorrendo num momento de intervencao psicomotora ja definido anteriormente na sessao com a
crianca e destinado a dinamicas de relaxacao terapéutica e consciéncia do corpo.

As historias selecionadas obedeceram a critérios definidos de acordo com o ambito da investigacao
e as caracteristicas da propria crianga: desconhecidas do publico geral; historias distintas nos
dois momentos de avaliacao; existéncia de uma tnica personagem principal; dimensdo do texto
semelhante entre historias; carater objetivo e simples; vocabulario relacionado com sensacoes,
percecdes e caracteristicas corporais, de animais ou outros seres; possibilidade de relacionar os seus
contextos a exploracao da nocdo do corpo e tonicidade; possibilidade de utilizar exclusivamente o
texto da histéria para a compreender; temas simples e concretos; presenca de um final feliz; e selecao
de narrativas de acordo com os interesses e especificidade da crianga que integra o estudo (Crespo,
2015).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Reconto

Na avaliacdo inicial a crianca demonstra resultados superiores na capacidade de distinguir quais
as personagens principais da historia, os problemas surgidos e o resultado para estes problemas,
variando o seu desempenho entre “2 - realiza de forma rudimentar/parcial” e “3 - realiza de forma
correta, sem grande complexidade e organizacgio de ideias”.

O seu desempenho ¢ inferior na delimitacdo do desenvolvimento da histéria, situar a historia no
tempo e espaco/local, respondendo com ajuda (orientacio) e de forma resumida a caraterizacio
das personagens, organizacgio logica e cronoldgica dos acontecimentos, identificacido das acoes e
consequéncias, capacidade de delimitar a situacao inicial e final das restantes, situando-se os seus
resultados entre o “1 - ndo respondeu/ nao sabe” e “2 - realiza de forma rudimentar/parcial”.

Na avaliacao final o M. apresenta um desempenho geral de “3 - realiza de forma correta, sem
grande complexidade e organizacao de ideias” e “4 - realiza de forma completa e organizada”, com
um desempenho mais fragil nas categorias situar a acdo no local na situacao inicial, em ordenar
cronologicamente os acontecimentos e na delimitacio da situacao inicial, com uma evolucao superior
na categoria “situacio inicial” e na capacidade de “delimitar as categorias da narrativa”.

Tonicidade e Nocao do Corpo

Na avaliacao inicial o M. apresenta um desempenho psicomotor geral nos fatores tonicidade e nogéo
do corpo concordante entre o “1 - néo realiza” e “3 - realiza de forma funcional”, pelo que o seu
desempenho foi bastante variavel, em ambos os fatores, com maior variabilidade interna no fator
tonicidade.

Na avaliacdo final o fator tonicidade demonstra uma evolugao positiva em praticamente todos os
subfactores, exceto na extensibilidade, onde o desempenho foi inferior na avaliacdo final. No entanto,
este fator demonstra globalmente uma evolucdo positiva, aproximando-se de um desempenho
funcional para a idade.

No fator nocao do corpo apresenta um desempenho global superior na avaliacdo final, concordante
com um desempenho funcional. O subfactor sentido cinestésico manteve a pontuacao, verificando-
se um resultado superior nos restantes subfactores, nomeadamente no desenho do corpo, onde o
resultado inicial prejudicou significativamente a avaliacao global deste fator.

O fator noc¢ao do corpo apresenta um uma evoluc¢ao superior comparativamente ao fator tonicidade,
ou seja, mais significativa, conseguindo o M. atingir um desempenho consistente e concordante
com “3 - realiza de forma funcional” na noc¢io do corpo, enquanto a tonicidade aproxima-se deste
desempenho, nao o atingindo em pleno, mas distanciando-se bastante do desempenho inicial “2 -
realiza de forma rudimentar”.
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Andalise continua do reconto — Intervenc¢do

Analisando os resultados dos recontos realizados ao longo da intervencao de acordo com as categorias
definidas, verificou-se uma pontuacio geral que se situa entre “1 - realiza de forma rudimentar/
parcial” e “3 - realiza de forma correta, sem grande complexidade e organizacao de ideias”, sendo
que o maximo e minimo das categorias foi bastante heterogéneo, nao existindo uma categoria que
apresente resultados significativamente superiores ou inferiores a outra.

Longitudinalmente, verifica-se que na identificacdo da situacao inicial os resultados sao inferiores
na terceira e quarta histéria, apresentando um resultado superior na décima histéria. Na categoria
desenvolvimento os resultados foram claramente inferiores na terceira e quarta histéria, sendo
superiores na décima historia. De igual forma, na categoria situaco final os resultados, também,
foram inferiores na terceira e quarta histéria, sendo superiores na décima histéria. Quanto a
delimitacao das categorias das narrativas verificou-se que na quarta histéria os resultados sao

inferiores, sendo superiores na décima historia.

Neste sentido os maximos e minimos de cotacao foram semelhantes entre historias, verificando-se
uma pontuacao inferior na terceira e quarta historia, de forma global, e uma cotac@o superior na
décima histdria, sendo que nas restantes histdrias os resultados sdo mais homogéneos entre si e
internamente, em cada categoria.

O desempenho global da crianca, em termos de reconto nas histérias de autor, enquadra-se num
nivel médio, realizando de forma parcial o reconto e com pobreza de pormenores, com dificuldade
na organizac¢io e delimitacdo de acontecimentos. No reconto nas HC&PC verifica-se um nivel de
desempenho médio e global aproximado a um reconto mais completo e com maior riqueza de
pormenores, existindo uma maior capacidade na organizacao e delimitacao dos trés momentos-
chave da histoéria, o que corresponde a um desempenho superior nestas histérias.

CONCLUSOES

Analisando os resultados contata-se que a utilizacao do corpo e do movimento como promotor de
uma melhor integracao e expressdo de historias e, por sua vez, a utilizagdo de histérias como fator
lddico de promocdo da tonicidade e no¢do do corpo, deve ser explorado, desenvolvendo sinergias,
relagbes e interacoes promotoras do desenvolvimento holistico das criangas, tal como defendido por
Nobrega (2018).

Compreende-se que estas historias utilizadas, com abordagem psicomotora, e a criacio de
um momento especifico para esta intervencdo, a semelhanca do que acontece com a hora do
conto defendida por Brito (2020), permitiram transformar as histoérias, potenciando um maior
envolvimento da crianca, inclusive através do seu corpo e das suas sensacoes e percecoes.

Os resultados obtidos sugerem que a relagao entre as historias infantis e uma abordagem psicomotora
deve ser explorada, verificando-se que uma intervencao conjunta é mais positiva, tal como verificado
em Duncan et al. (2019), pelo que a existéncia de equipas multidisciplinares, tanto em meio educativo
como em meio terapéutico, com partilha e articulacio de estratégias, conhecimentos, dindmicas
e experiéncias, pode ser vantajoso para o desenvolvimento holistico da crianca, comprovando e
contribuindo para a compreensao do todo como maior que a soma das suas partes.

Obviamente que um estudo de caso com uma sé crianca e os seus respetivos resultados nao permite a
sua generalizacdo, no entanto, a metodologia pode ser replicada em outros intervenientes e contextos,
comparando-se resultados e a sua abrangéncia.

Apesar dos resultados serem limitativos em termos de representatividade, corroboraram a experiéncia
e feedback pessoal da investigadora, evidenciando-se o potencial positivo da especificidade e
intensidade da intervencao com criancas com necessidades especificas (Martins, 2017).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS / REFERENCES

American Psychiatric Association. (2014). Manual de Diagnostico e Estatistica das Perturbacoes
Mentais, Climesi Editores, Ed.; 5a edi¢ao.

Andrade, J. F. (2017). A Importancia do reconto de historias no desenvolvimento cognitivo de
criancas dos 3 anos. Universidade Fernando Pessoa.

Arkhipova, S. V., & Podshivalova, M. S. (2021). Development of Psychomotor Functions in Preschool



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

115

Children With Intellectual Disabilities Through The Means of Correctional Eurhythmics.
Propositos y Representaciones, 9(SPE2). https://doi.org/10.20511/pyr2021.vognspe2.984

Associacdo Portuguesa de Psicomotricidade. (2017). Associacdo Portuguesa de Psicomotricidade.
Https://Www.Appsicomotricidade.Pt/.

Azevedo, F., & Balca, A. (2017, May 19). Leitura e Educacao Literaria. Lisboa: Pactor. Revista
Portuguesa de Educacao, 30(1), 217. https://doi.org/10.21814/rpe.10295

Bettelheim, B. (1980). A psicanélise dos contos de fadas (Traducao de Arlene Caetano, Ed.). Paz e
Terra. http://xa.yimg.com/kq/groups/15250498/2139827055/name/A_Psicanalise_dos_
Contos_de_Fadas.pdf

Bortagarai, F. M., Moraes, A. B. de, Pichini, F. dos S., & Souza, A. P. R. de. (2021). Risk factors for
fine and gross motor development in preterm and term infants. CODAS, 33(6), 1—8. https://
doi.org/10.1590/2317-1782/20202020254

Caldas, I. F. R., Garotti, M. F., Chermont, A. G., & Santos, A. C. dos. (2016, August 30). Fatores de
Risco e Desenvolvimento Sociocomunicativo em Prematuros. Psicologia - Teoria e Pratica,
18(2), 129—141. https://doi.org/10.15348,/1980-6906/psicologia.vi8n2p129-141

Crespo, M. L. R. da S. (2015). Na Hora do conto: Entre o Sentir, o Imaginar e o Pensar — Contributos
para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Escola Superior de Educacio e
Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria.

Dias, I. S. (2015). O conto e o reconto na promoc¢ao da oralidade: uma experiéncia na Educacao Pré-
Escolar (Portugal). Educagdo Por Escrito, 6(2), 314—326. https://doi.org/10.15448/2179-
8435.2015.2.19936

Dias, T. P. C. (2009). Caraterizacao do perfil psicomotor de uma crianca com perturbacao especifica
do desenvolvimento da linguagem e dislexia - estudo de caso. Instituto Politécnico de
Castelo Branco.

Decreto-Lei n.o 54/2018 de 6 de julho, Diario da Reptblica 2918 (2018).

Duncan, M., Cunningham, A., & Eyre, E. (2019). A combined movement and story-telling intervention
enhances motor competence and language ability in pre-schoolers to a greater extent than
movement or story-telling alone. European Physical Education Review, 25(1), 221-235.
https://doi.org/10.1177/1356336X17715772

Fonseca, V. (2007). Manual de observagdo psicomotora: significacdo psiconeuroldgica dos seus
factores (4a ediciio). Ancora Editora.

Fonseca, V. (2008). Dificuldades de Aprendizagem: Abordagem neuropsicologica e psicopedagogica
ao insucesso escolar (4a). Ancora Editora.

Gongalves, L. L. (2013). Efeito da pratica de massagem e da contacao de historia na socializacao de
criancas em ambiente escolar.

Haapala, E. A., Viisto, J., & Lintu, N. (2017). Physical activity and sedentary time in relation to
academicachievement in children. Journal of Science and Medicine in Sport, 20(6), 583—
589.

Kurowska, K. (2018). Abnormal psychomotor development of children. Part I: The basic definition
and information. Pediatria i Medycyna Rodzinna, 14(2), 143—150. https://doi.org/10.15557/
PiMR.2018.0014

Lima, C. B. (2015). Perturbac¢Ges do Neurodesenvolvimento - Manual de orientacoes diagndsticas e
estratégias de intervencao. Lidel.

Martins, P. (2017). A Critical Reflection on How Sensory Stories Facilitate High Quality Teaching
and Learning for Children with Profound and Multiple Learning Disabilities (PMLD). The
STeP Journal, University of Cumbria, 4(4), 70—80.

Nobrega, S. P. G. (2018). Leitura em voz alta na aula de portugués. Espaco(s) e modo(s) de
intervencao (Municipio do Funchal, Ed.).

Reis, A. N. A., & Naves, Me. N. R. N. (2017, December 1). Abordando a psicomotricidade na educacao
infantil. Pedagogia.



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

116

Santos, M. J. S. P. dos. (2006). Sentir e Significar. Para uma leitura do papel das narrativas no
desenvolvimento emocional da crianca [Tese de Doutoramento]. Universidade do Minho.

Siegel, D. J., & Bryson, T. P. (2018). O cérebro da crianga: 12 estratégias revolucionarias para treinar
o cérebro em desenvolvimento do seu filho (C. das Letras, Ed.).

Traga, M. E. (1992). O fio da memoria: do conto popular ao conto para criangas (L. Porto Editora,
Ed.).



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

117

Implementacao e avaliacao de percurso
didatico no Ensino Superior

Implementation and evaluation of didactic
pathway in Higher Education

Noémia Jorge
PLeiria-ESECS / CLUNL!

Ema Barbosa
IPLeiria-ESECS

Barbara Coutinho
IPLeiria-ESECS

Barbara Pinto
IPLeiria-ESECS

RESUMO

Apresenta-se, neste artigo, uma reflexdo sobre pedagogia no enino superior, com enfoque num
procedimento didatico especifico, denominado percurso diddtico (Jorge, 2019). A reflexdo tem como
ponto de partida uma experiéncia de ensino-aprendizagem ocorrida no ambito de uma unidade
curricular de uma licenciatura em Educacgdo Basica, no 1.° semestre do ano letivo de 2022/2023.
A experiéncia assentou na articulacdo entre trabalho de grupo (desenvolvido de forma auténoma
e colaborativa) e feedback docente e visou a construcdo de um cartaz didatico, teoricamente
fundamentado, assentando no desenvolvimento de capacidades de teorizacao e de didatizacgao.
Assumindo contornos de “estudo de caso”, a reflexdo é sustentada quer pelo relato do percurso
didatico implementado, quer pela andlise qualitativa de quatro textos produzidos por um grupo
de estudantes durante esse percurso (versoes inicial e final do cartaz didatico e do enquadramento
tedrico), quer ainda pelas respostas do mesmo grupo de estudantes a um questionario escrito, focado
na forma como o percurso foi experienciado/percepcionado e no grau de satisfacao relativamente
ao processo e ao produto final. A andlise permitira concluir que, no caso do grupo de estudantes em
estudo, o percurso implementado se revelou eficaz, em termos cognitivos e socioafetivos.

Palavras-chave: percurso didatico, pedagogia no Ensino Superior, teorizac¢do, transposicdo
diddtica.

ABSTRACT

This article presents a reflection of pedagogy in higher education, focusing on a specific didactic
procedure, called a didactic path (Jorge, 2019). The reflection started during a teaching-learning
experience that took place at the curricular unit of a degree in Basic Education, in the 1st semester of
the academic year 2022/2023. The experience aimed at the construction of a didactic poster, with a
theoretical support, based on the development of theorization capacities and didactic transposition,
by the students, in group work.

Assuming the contours of a “case study”, the reflection is supported both by the report of the didactic
path implemented, and by the qualitative analysis of four texts produced by a group of students
during this path (initial and final versions of the didactic poster and the framework theoretical), or
also by the answers of the same group of students to a written questionnaire, focused on the way
in which the course was experienced/perceived and on the degree of satisfaction with the process
and the final product. The analysis will allow us to conclude that the didactic resource implemented
proved to be effective, in cognitive and socio-affective terms.

1 Trabalho financiado por fundos nacionais através da FCT — Fundagéo para a Ciéncia e Tecnologia, I.P., no
ambito do projeto UIDB/LIN/03213/2020 UIDP/LIN/03213/2020 — Centro de Linguistica da Universidade NOVA de
Lisboa (CLUNL).
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INTRODUGCAO

A consciéncia da importancia da relagdo entre a teoria e a pratica, por parte dos estudantes de
licenciatura (e a percecao de que a teoria apre(e)ndida no ambito das vérias unidades curriculares
que estruturam os cursos de formacao inicial é essencial para uma préatica profissional bem-sucedida)
é, frequentemente, sentida como um desafio a ultrapasssar pelos docentes do ensino superior. Nesse
sentido, no caso das licenciaturas orientadas para a formacao de professores (sobretudo em unidades
curriculares componentes de formacao da area de docéncia), é essencial implementar estratégias
ou metodologias de ensino que levem os estudantes nao sé a valorizar a teoria, como também a
aprender a didatiza-la, isto é, a ser agentes de transposicao didatica (Chevallard, 1985).

A investigacdo que aqui se apresenta pretende contribuir para a reflexdo sobre a valorizacao e
didatizacao da teoria no ensino superior. Para isso, apresenta-se uma experiéncia de ensino-
aprendizagem ocorrida neste nivel de ensino, em 2022/2023, com base num procedimento didatico
especifico, o percurso didatico (Jorge, 2019), numa unidade curricular de uma licenciatura em
Educacio Bésica. O percurso em causa visou a criacdo de um cartaz didatico (destinado a alunos do
1.2 ou 2.° ciclo do ensino basico) e respetiva fundamentacdo teérica e incidiu na articulacio entre
trabalho auténomo e colaborativo (desenvolvido em trabalho de grupo) e feedback docente.

Assim, num primeiro momento, far-se-4 o enquadramento teérico da investigacao (apresentando-
se a especificidade conceptual do procedimento didatico que norteou o estudo investigativo). De
seguida, relatar-se-4 a experiéncia pedagogica implementada. Por fim, refletir-se-a sobre a eficacia
do percurso didatico efetuado, tendo-se em conta os resultados alcancados por um grupo de
participantes no estudo; a reflexdo sera sustentada pela analise comparativa das versdes inicial e
final dos dois materiais produzidos pelo grupo (cartaz diddtico e enquadramento teérico), bem
como pelas respostas do mesmo a um questionario escrito.

ENQUADRAMENTO TEORICO

[0 PERCURSO DIDATICO ENQUANTO DISPOSITIVO DE ENSINO]

Em termos conceptuais, o percurso didatico assume-se como um “procedimento didatico estruturado
com base num conjunto de atividades escolares organizadas, de forma sistematica, em torno de um
texto, género textual ou agrupamento de textos com caracteristicas semelhantes, privilegiando uma
estreita articulacdo entre gramatica e texto, numa perspetiva que inclui nao apenas a produgao, mas
também a leitura (e analise) de texto” (Jorge, 2019, p. 61). Trata-se, portanto, de um dispositivo que
assenta numa perspetiva textocéntrica (Aguiar e Silva, 1998/1999), mais do que numa perspetiva
genologica ou tipoldgica. De facto, o percurso didatico valoriza o texto tanto como exemplar de
um género textual ou tipo textual?, como na sua singularidade; para além disso, nao prescinde do
trabalho articulado entre o texto (enquanto unidade comunicativa global) e a gramatica (isto é, a
materialidade linguistica que da forma ao texto). Trata-se, ainda, de um procedimento metodologico
que assenta na complementaridade “natural” e “maleavel” (e nao na articulacdo “forcada”) entre
de leitura e escrita; tanto pode privilegiar tarefas de compreensao, como de producao textual (ou,
ainda, dar destaque a ambas). Trata-se, em sintese, de um dispositivo didatico simultaneamente
estruturado e maleavel.

Atualmente, o percurso didatico encontra-se em fase de consolidacio3. Na disciplina de Portugués,
no ensino basico e secundario, foram ja implementados percursos centrados na compreensao e/
ou producio de textos e géneros textuais como a entrevista (Jorge, Marques & Bastos, 2022), a
exposicdo oral (Jorge, 2019), o texto de opinido (Martins, 2019); a reportagem, o documentario, o
comentario, o roteiro e o relato de viagem (Palma, 2022); o verbete de enciclopédia (Jorge, Piedade
& Goncalves, no prelo). Paralelamente, tém sido desenvolvidos percursos didaticos também no

2 As nocoes de género textual e de tipo textual sdo as defendidas por Bronckart (1997) e Adam (2002),
respetivamente.
3 Concebido no Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa, no seio do projeto Dito — Didatica do

Texto (no grupo de investigacao Gramética & Texto), o percurso didatico assenta, tedrica e metodologicamente, no
quadro do interacionismo sociodiscursivo (Bronckart, 1997), tendo como “fontes” outros dois dispositivos didaticos
orientados para o ensino de géneros textuais — a sequéncia didatica (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004) e a sequéncia
de ensino (Pereira & Cardoso, 2013).
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ensino superior, em areas relacionadas com a comunica¢do em lingua portuguesa, em cursos de
licenciatura (é o caso do projeto Duvidario, que culminou com uma publicacdo digital com o mesmo
nome — Ferreira & Jorge, 2023).

METODOLOGIA

[IMPLEMENTACAO DO PERCURSO DIDATICO]

O percurso didatico que agora se apresenta foi implementado numa unidade curricular (semestral,
estruturada em modulos) da area de Portugués (Linguistica) de uma licenciatura em Educacao
Basica, no 1.° semestre de 2022/2023 . A unidade curricular em causa integra a componente
de formacao da area da docéncia e tem como foco a reflexdo sobre o funcionamento da lingua
portuguesa (nos ramos da fonética, fonologia e morfologia/morfossintaxe). Em termos operacionais,
o percurso foi apresentado como tarefa a realizar: pretendia-se que, em trabalho de grupo, os
estudantes didatizassem, de forma teoricamente sustentada, um contetido abordado na unidade
curricular, tendo como puablico-alvo alunos do 1.° ou 2.° ciclos do ensino basico, a fim nio apenas
de desenvolverem capacidades de teorizacao e didatizacao, mas também de apurarem a consciéncia
da indissociabilidade entre teoria e pratica, na qualidade de agentes de transposicao didatica de um
contetido programaético da unidade curricular.

A intervencao didatica foi antecedida por duas etapas prévias: uma centrada na abordagem teérico-
pratica dos contetudos a didatizar, por parte da docente, ao longo do semestre; outra, no contacto
com a plataforma digital “Canva” (https://www.canva.com/pt_pt/), numa sessdo de dinamizada
por profissionais das bibliotecas e servicos de documentacio da institui¢cdo de ensino. O percurso
propriamente dito foi constituido por trés tarefas, apresentadas por escrito, nos seguintes termos:

1. Selecionar uma Aprendizagem Essencial de Portugués (do 3.0 ao 6.0 ano de escolari
dade), integrada no dominio da Gramatica e incidente em conteudos de fonologia, morfo
logia ou relativos as classes de palavras;

2. Redigir um breve enquadramento tedrico do contetido selecionado, fazendo referéncia
a, pelo menos, trés obras incluidas na bibliografia da UC (max. 1 pagina).

3. Criar, na aplicagdo “Canva”, um cartaz didatico destinado ao ptblico-alvo (3.9, 4.2, 5.°
ou 6.2 ano), com informacdo apresentada de forma simples (percetivel para o publico
-alvo), rigorosa (sem erros cientificos) e graficamente apelativa.

O projeto foi desenvolvido com vinte e oito estudantes, divididos em onze grupos. Cada grupo de
estudantes selecionou o tema a desenvolver, em func¢io dos seus interesses pessoais (Silaba tonica
e atona, Silaba (classifica¢do), Nomes coletivos, Adjetivos qualificativos, Pronomes pessoais,
Preposicoes, Translineacao, Frase afirmativa e negativa, Frase ativa e passiva, Onomatopeias,
Familia de palavras), desenvolvendo o seu trabalho durante cerca de dois meses, de forma auténoma
(em tempo ndo letivo) e durante dois blocos letivos (2 horas + 1,5 horas), no final do processo.
O feedback docente, direto e indireto (Bitchener & Ferris, 2012), ocorreu oralmente e por escrito
(e-mail), em func¢ao dos interesses e necessidades dos grupos de trabalho, focando o esclarecimento
de davidas pontuais e/ou a analise/correcao/aperfeicoamento dos materiais em construcio.

Para o estudo que agora se apresenta, selecionou-se o grupo de estudantes que comecou a desenvolver
o trabalho mais cedo, de forma progressiva, e que solicitou regularmente o feedback da docente. A
escolha recaiu neste grupo, porque, ao contrario do que aconteceu com outros grupos, foi possivel
observar e documentar a evolugio processual do trabalho ao longo de todo o percurso — desde a
escolha do tema até a submissao do trabalho. A investigacdo adquire, por isso, contornos de “estudo
de caso”, ndo tendo quaisquer pretensoes de exaustividade — nem mesmo relativamente ao trabalho
desenvolvido pelos outros grupos de alunos.
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Na Figura 1 apresenta-se esquematicamente o percurso implementado:

ETAPAS PREVIAS @ @ o @
| | |

* Abordagem tedrico- Anilise de documento Produgio de Criagiode
pritica dos conteiidos a curricular e selecio de enquadramento cartaz diditico
dldﬂ?u" . contetido a didatizar tedrico (Canva)

* Sessiodeapresentacio \ ! \
da aplicagdo Canva \i, //’17 Vi "',‘:7 \i/

Feedback Feedback /’/ Feedback
dadocente dadocente “ dadocents

---------------- ——- Atividade metalinguistica

Figura 1. Percurso didatico implementado

Como se pode confirmar no esquema exposto, o percurso diddtico centrou-se na atividade
metalinguistica e na (re)utilizagdo — ambas assentes na conceptualizacao tedrica (tarefa 2) e na
transposic¢io didatica (tarefa 3). Ao contrario do que aconteceu em percursos didaticos ja divulgados
(por exemplo, Jorge, Marques & Bastos, 2022), ndo houve, neste percurso, um enfoque de analise/
compreensao de um texto-mentor (Pereira & Cardoso, 2013) — isto é, nao se procedeu a analise
de um ou mais exemplos textuais de cartazes didaticos ou de enquadramentos tedricos —, por se
considerar que a reflexdo metagenoldgica e metalinguistica poderia ser levada a cabo de forma
individualizada, em momentos feedback (o que, de facto, veio a acontecer). No entanto, a realizacao
das tarefas implicou o contacto com documentos curriculares em vigor (Aprendizagens Essenciais
de Portugués, Diciondario Terminolégico), com textos tebricos de referéncia (com destaque para
gramaticas de referéncia e artigos cientificos) e, em alguns casos, com instrumentos de normalizacdo
linguistica (por exemplo, prontuarios).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

[REFLEXAO SOBRE A EFICACIA DO PERCURSO DIDATICO]

Apresenta-se, nesta sec¢io, uma reflexao sobre o grau de eficacia do percurso didatico implementado,
a partir de uma analise de contetdo, de cunho qualitativo-interpretativo, com base em cinco
instrumentos de recolha de dados, produzidos pelo grupo de estudantes selecionado para o “estudo
de caso”: a versao inicial e a versdo final do cartaz didatico, a versao inicial e a versao final do
enquadramento teérico (Anexos 3 e 4) e as respostas a um questionario (Anexo 5)* .

Cartaz didatico 2

Cartaz diddtico 1

4 O questionario destinou-se exclusivamente ao grupo de participantes no estudo, depois de terminado o
percurso.



Como se organizaram?

O trabalho foi realizado em conjunto através de reunides na plataforma
Zoom. Optimos por ndo distribuir tarefas e realizar todo o trabalho em
equipa.

Qual foi a ordem das tarefas?

Comegamos por analisar o do o das A di is do
Ministério da Educagdio, de forma a escolher o tema que irfamos trabalhar:
“Familia de Palavras” do 3.0 ano do ensino bésico. Prosseguimos para a rea-
lizagiio do cartaz, onde utilizimos virios materiais de apoio, como videos
diretamente destinados a alunos do 3.0 ano, como por exemplo um dos vide-
os do “Estudo em Casa” da RTP. Por fim, procedemos i realizagio do enqua-
dramento tedrico. Para isso, utilizimos trés graméticas de referéncia (refe-
renciadas na bibliografia).

Que r].lﬁcnldadl:s sentiram?

sentimos alg na escolha do tema. A nossa
pnme:lra ideia era realizar o trabalho sobre “Sinonimia e Antonimia”, contu-
do niio tinhamos a certeza se se tratava de um conteiido de morfologia ou de
lexicologia. Com isto, a professora [...] esclareceu-nos a divida, sendo que
este contetido se enquadra na lexicologia. Apds termos escolhido “Familia de
Palavras”, outra das dificuldades foi adaptar a quantidade de tex-
to/informacdo a ser colocada no cartaz, de modo a que este seja o mais atra-
tivo possivel ao ano de escolaridade pretendido. No enquadramento tedrico,
sentimos algumas dificuldades na procura das gramaticas e na selecio da
informagdo. A maioria da informagdo encontrava-se escrita em portugués do
Brasil e, por isso, tivemos ainda de adaptar a linguagem para o nosso traba-
Tho.

dificuldad

Sentem que aprenderam algulmi coisa? Se sim, o qué?

A medida que fomos reali balho, cc perceber que para
estas faixas etirias e para estes anos de escolaridade muitas vezes o mais
simples é o mais eficaz. Com isto, queremos dizer que num futuro contexto
profissional /prética pedag6gica temos que ter atengfio is didéticas e & forma
como lecionamos os conteiidos. Aprendemos que, através de exemplos préti-
cos, os alunos pereebem melhor a matéria do que propriamente com coneei-
tos e definiges tedricas.

Gostam do resultado? Porqué?
Como grupo, podemos afirmar que gostimos bastante do cartaz, especial-
mente ao nivel estético. Consideramos que ficou bastante atrativo e que o
facto de o mesmo se assemelhar a um quadro de giz remete para as memori-
as da nossa infiincia, sendo que na altura niio era usual utilizar quadros
brancos ou interativos.

Este resultado final s6 foi possivel gracas 4 atenciosidade da professora X,
que sempre nos esclarecen as dividas e incentivou a melhorar.

Familia de Palavras
Familia de palavras & um contetdo de logia e lexicologi no
12 e 2.2 ciclos do ensino basico, mais concretamente nos 3.5, 4.° € 5.2 anos,
sendo que neste (iltimo o conteiido é abordado de uma forma mais aprofun-
dada.
0 nosso trabalho aplica-se aos anos de escolaridade do 3. e 4. ano.
Uma familia de palavras é formada por palavras que partilham um mesmo
radical. Este conjunto de palavras também pode ser designado por palavras
cognatas, ou seja, palavras que nasceram da mesma rafz ou que tém a mesma
origem etimolégica.
E o que é um radical?

bordad

Um radical é um elemento comum as palavras da mesma familia e indica o
sentido basico da palavra.

Vejamos o exemplo de palavras da familia de chuva:
chuvisear

chuvisco

chivinha

chover

chuvada

chuveiro

chuvoso

chuviio

Todas estas palavras estiio inseridas no mesmo contexto, ou seja, contém um
radical com o mesmo significado. Neste caso, o radical é chuv-.

Vejamos agora o que acontece na familia de palavras de amor e na palavra
amora amora. As palavras_amor e amoroso pertencem i mesma familia de
palavras e contém o mesmo radical, amor-. Ji a palavra amora, contém o
mesmo radical, mas ndo pertence 4 familia de palavras de amor. Seria por-
tanto um intruso nesta familia de palavras. E porqué? Apesar de terem o
mesmo radical, amor e amora estdo inseridas em contextos completamente

ou seja, tém significados muito distintos. Explicando de uma
forma mais simples a palavra [‘amora” retrata um assunto que em nada se
relaciona com “amor”.

Por isso, quando se fala em familia de palavras deve-se ter atengfio ao radical
das palavras, mas também ao significado da palavra e ao contexto onde estd

Familia de palavras

De acordo com as Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018), familia de pala-
vras é um contetdo gramatical integrado nas dreas de morfologia e lexicolo-
gia, abordado nos 1.0 e 2.0 ciclos do ensino bisico, mais concretamente nos
3.0, 4.0 € 5.0 anos de escolaridade, sendo que, neste Gltimo ano, o contefido &
lecionado de uma forma mais aprofundada.

0 nosso Iraballm apllca $€ 40 3.0 ano de escolaridade. Os principais pontos

5o o da familia de
palavras como mndu de organizagiio do 1éxico, sendo que o0s alunos devem
ser capazes de manipular palavras e os constituintes destas, de modo a orga-
nizar e construir famflia de palavras, descobrinde, assim, regularidades na
formagio de palavras (DGE, 2018).

Segundo Cunha e Cintra (2016, p. 96), familia de palavras é o conjunto de
palavras que se forma a partir de um radical comum. Para estes autores
(2016, p. 92), 0 radical & uma base comum a um conjunto de palavras, espe-
Thando uma determinada significagfio. Lima (2011, p. 242) considera que o
radical funciona eomo o principal segmento lexical de uma palavra, opondo-
se a outros morfemas, flexionais e derivacionais. Para este autor, por vezes, o
radical coincide com a raiz, sendo a raiz o morfema de origem que contém o
niicleo comum a um conjunto de palavras pertencentes a uma mesma lingua
(Lima, 2011, p. 242). No fundo, raiz esti associada & origem etimolbgica de
uma palavra.

As palavras classificam-se como simples ou complexas. Mateus et al. (2003,
p. 920) defendem que as palavras simples tm apenas um radical (por exem-
plo, as palavras livro, leve e canto, que detém, respetivamente, os radicais
[livr-], [lev-] e [eant-]). Os mesmos acrescentam gue, por outro lado, as pala-
vras complexas estabelecem relagio entre dois ou mais constituintes morfo-
l6gicos, sendo um deles obrigatoriamente um radieal simples (por exemplo,
[livrinh-], com o radical simples [livr-] e o afixo [inh-], e [deslig-], com o
afixo [des-] e o radical simples [lig-]). Sendo assim, as familias de palavras
integram palavras simples e palavras complexas, que so formadas a partir
da junciio de sufixos e pmﬁxm a0s mdu:ms (denvagﬁn) ou da]un(,ao de radi-
cais ou palavras (

Como possivel abordagem didética, este contelido pode ser lecionado a partir
de uma “caga ao intruso™. Vejamos o exemplo da familia de palavras de chu-
wva: chuviscar, chuvisco, chuvinha, chover, chuvada, chuveiro, chuvoso, chu-
viio e guarda-chuva. Todas estas palavras, sendo simples ou complexas, con-
tém uma base comum, transmitindo 0 mesmo significado. Assim, o radical
da familia de palavras de chuva é [chuv-]. Por outro lado, a palavra amora
parece pertencer A familia de palavras de amor e amoroso, 0 que na verdade
nio acontece. As palavras amor e amoroso pertencem & mesma familia de
palavras e contém o mesmo radical, [amor-]. J4 a palavra amora parece ter o

inserido. mesmo radical, mas ndo pertence & familia de palavras de amor. Seria, por-
tanto, um intruso numa provével familia de palavras. Isto sucede-se, pois,
apesar de parecerem ter o mesmo radical, amor, com origem etimologica

R — i QA A it amare-, e amora, com origem eumolégxm maru-, tém sngmﬁmdos muito

- hitps/lww SrKElaEab channal distintos. Explicando de uma forma mais sumpla,apa]avm ‘amora” designa

- hittps://sal “blogs.sapo.pt/familia-de-pal, a1 (famikia de nal de um fruto e a palavra “amor”, um sentimento.

sy Por isso, quando se fala em familia de palavras, deve-se ter atengio ao radi-

- sl

palavras, mas também ao significado

Anexo 3: Enquadramento tedrico
(versdo inicial)

Anexo 4: Enquadramento tedrico
(versdo final)

Anexo 5: Respostas a questiondrio

Analisando as versoes inicial (Cartaz didatico 1) e final (Cartaz diddtico 2) do cartaz diddtico,
é possivel chegar a algumas conclusdes concernentes ao processo de transposiciao didatica.
Relativamente a versao inicial, a versdo final do cartaz didatico evidencia melhorias bastante
significativas, a varios niveis:

«Selecao de informacao: privilegia-se a informacao essencial (considerada
relevante para a compreensao do contetido), eliminando-se informacao secundaria
e/ou redundante.

«Forma de apresentacao e de hierarquizacido da informacgao: a
informacdo é exposta de forma esquematica, tendencialmente “radicular” (por
blocos textuais, organizados visualmente em caixas e colunas, que contribuem para
a hierarquizacio explicita de informac¢do) — em contraste com uma apresentagio
de tipo tendencialmente “linear” (como acontece na versao inicial); a apresentacao
e hierarquizacao de informacao sdo reforcadas pela existéncia de mecanismos
semiograficos variados (diferentes cores e tamanhos de letras, setas, chavetas,
ilustracgoes).

« Forma de comunicacao/interacdao com o publico-alvo: a interacao faz-se
de forma dindmica e interativa, valorizando-se a exemplificacdo (em detrimento da
definicdo e da explicacdo de exemplos — cf. Anexo 1) e a exercitacdo de contetidos;
para além disso, recorre-se a articulacio entre a linguagem escrita e a linguagem oral
(a proposta de resolucao do exercicio no modo oral é feita por meio de QRCode);

* Rigor cientifico: o cartaz é marcado pela precisdo conceptual e pelo rigor
cientifico (o que resulta da supressao de informacdo eventualmente polémica/nao
consensual — cf. Anexo 1).

» Linguagem: a linguagem ¢é adequada ao publico-alvo, prevalecendo o registo
formal (sdo eliminadas marcas de informalidade); verifica-se ainda a opg¢do por
grupos nominais (em detrimento das frases completas, predominantes na versao
inicial).

Daqui se conclui que as estudantes conseguiram didatizar a teoria de forma eficaz, em funcao

do publico-alvo
121

selecionado. De facto, na versdo final, a informacao surge apresentada de forma
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simultaneamente “depurada” e “simplificada”, ao nivel do contetido e da forma/expressao linguistica.

Enquadramento teorico (cf. Anexos 3 e 4)

A anilise das versoes inicial (Anexo 3) e final (Anexo 4) do enquadramento tedrico permite tecer as
seguintes conclusdes:

*Grau de conceptualizacdo teodrica: comparativamente a versao inicial, a
versao final é marcada por um maior grau de conceptualiza¢io teorica, sobretudo
no segundo e no terceiro paragrafos, em que é sustentada em fontes tedricas
reconhecidas na area de referéncia em que o trabalho se inscreve (na versao inicial
nao ha explicitacdo de fontes teodricas; no final do documento, as referéncias
bibliograficas listadas nao sdo académicas).

«Progressao tematica do texto: o texto surge estruturado em paragrafos,
com progressao tematica e continuidade semantica evidentes. Com efeito, no 1.°
paragrafo procede-se ao enquadramento do contetido programaético selecionado
(familia de palavras), de acordo com as Aprendizagens Essenciais; de seguida, no
2.9, 3.9 e 4.9 paragrafos, expoe-se teoricamente o conteiiddo apresentado, num
movimento que parte de um documento curricular de referéncia (neste caso, o
Dicionario Terminologico) para perspetivas tedricas compativeis com o documento
em causa; no 4.° paragrafo, dedicado a “abordagem didatica”, justificam-se as
opcoes didaticas privilegiadas no cartaz; por fim, o Gltimo paragrafo tem uma
intencionalidade conclusiva, jaA que nele se pretende “fechar” o texto e concluir a
reflexdo.

«Escrita académica: a escrita académica é visivel ndo apenas no grau de
conceptualizagio teorica e na progressao tematica do texto acabadas de referir, mas
também no cumprimento das normas de citagdo e de referenciacio bibliografica
(segue-se a 7.2 edicdo das normas da American Psychological Association) e na
expressao linguistica: o texto ndo contém incorrecGes gramaticais; opta-se por
frases tendencialmente longas, ligadas por nexos variados de subordinacio; para
apresentar radicais, sdo cumpridas convencoes da area da morfologia; o registo é
formal (ndo ha marcas de registo coloquial/informal).

Como se pode constatar, em relacao a versao inicial, a versao final revela uma nitida evolucao ao nivel
da conceptualizacao teérica, da capacidade de exposicao-argumentacao (cf. progressao tematica do
texto) e da escrita académica em geral.

Respostas ao questionario (cf. Anexo 5)

Terminado o percurso didatico, foi solicitado ao grupo de alunas a resposta escrita, em grupo, a seis

questoes:

1) Como se organizaram ao longo do trabalho?

2) Por que ordem executaram as tarefas propostas?

3) Que dificuldades sentiram?

4) Sentem que aprenderam alguma coisa? Se sim, o qué?

5) Gostam do vosso resultado? Porqué?

Pretendeu-se, com esta selecao de questoes, avaliar a eficacia do percurso didatico, tendo em conta
quer a forma como o mesmo foi experienciado/percecionado pelos estudantes, quer o grau de
satisfacdo relativamente ao processo e ao produto final.

As respostas ao questionério encontram-se integralmente disponiveis no Anexo 5. Ainda que outras
ilagdes possam ser feitas a partir da analise do documento, opta-se por salientar as conclusoes que se
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relacionam com a sequencialidade do percurso didatico, as concecoes dos estudantes sobre a teoria
e pratica e a dificuldade em “ lidar” com a teoria.

«Sequencialidade do percurso didatico: embora a sequencialidade das
tarefas propostas na instrucao inicial privilegiasse um movimento que parte da
teoria para a pratica (consulta das Aprendizagens Essenciais > sele¢io do contetido
a didatizar > enquadramento tedrico > cartaz didético), o grupo de estudantes
inverteu a ordem de producao das duas tltimas tarefas (consulta das Aprendizagens
Essenciais > selecao do contetido a didatizar > criacao do cartaz didatico > producao
do enquadramento teérico). Esta inversao da ordem terd tido consequéncias ao
nivel da producao do cartaz didatico e do proprio enquadramento teérico (versiao
inicial). A concecdo do cartaz parece ter sido sustentada por materiais didaticos ja
existentes e ndo pela informacdo disponivel em obras teéricas de referéncia; por
seu turno, a versao inicial do enquadramento teorico tera assentado na informacao
apresentada no cartaz (e nos materiais didaticos que lhe deram origem — cf. Anexo
3, webgrafia).

« Concecoes dos estudantes sobre teoria e pratica: a inversao da ordem
das tarefas sugere algumas concecoes dos estudantes relativamente a relacio entre
teoria e pratica: por um lado, a teoria ndo é considerada uma ferramenta util para
se operacionalizar a pratica; por outro lado, a pratica ndo tem de ter origem num
saber especializado, podendo, pelo contrario, ser adquirida de forma informal (cf.
webgrafia incluida na versao inicial do enquadramento teérico). Ainda assim, os
estudantes tém consciéncia que, para ser “compreendida” pelo publico-alvo, a
teoria tem de ser alvo de um processo de “transposi¢do” — por exemplo, a teoria
ndo deve ser abordada a partir de definicdes (“A medida que fomos realizando o
trabalho, conseguimos perceber que para estas faixas etarias e para estes anos
de escolaridade muitas vezes o mais simples é o mais eficaz. [...] Aprendemos
que, através de exemplos praticos, os alunos percebem melhor a matéria do que
propriamente com conceitos e definicoes teoricas.”).

 Dificuldade em “lidar” com a teoria: a dificuldade em “lidar” com a teoria
por parte do grupo de estudantes refletiu-se na selecao do tema (“A nossa primeira
ideia era realizar o trabalho sobre “Sinonimia e Antonimia”, contudo ndao
tinhamos a certeza se se tratava de um conteiido de morfologia ou de lexicologia.”)
e na capacidade de selecdo de informagdo em obras impressas, de referéncia
(“No enquadramento teérico, sentimos algumas dificuldades na procura das
gramadaticas e na selecdo da informacao.”).

Os resultados apresentados comprovam a eficacia do percurso didatico realizado, nao s6 ao nivel
cognitivo (conceptualizagio tedrica e transposicao didatica), mas também sdcio-afetivo (como o
demonstram as respostas das estudantes ao questionario).

CONSIDERACﬁESFINAIS

Com base nos resultados apontados, é legitimo concluir que o percurso didatico — sobretudo
quando assenta na articulagio entre trabalho colaborativo, por parte dos alunos, e o feedback, por
parte do docente — também pode ter utilidade pedagbgica no ensino superior. De facto, no caso
do estudo apresentado, quer a construcao colaborativa e processual do conhecimento, entre pares,
quer os momentos de feedback contribuiram para a valorizacado da interacao teoria-pratica (e para
a consciencializacao de que o conhecimento da teoria € indissociavel de uma transposicao didatica
bem sucedida); para além disso, o percurso, concorreu para o desenvolvimento de capacidades como
a exposicao e discussdo de pontos de vista teoricamente fundamentados, o aperfeicoamento do “fio
condutor” da exposigdo-argumentacao e a depuracao da escrita académica.

E necessério, no entanto, continuar a investir em metodologias ou estratégias didaticas que
contribuam para a “desmistificacdo” das conce¢oes dos estudantes sobre a importancia da teoria e
o desenvolvimento de capacidades de pesquisa e selecao de informacao em fontes académicas. Isso
podera passar pelo investimento em percursos didaticos que visem a apropriacao de estratégias de
leitura e analise de textos teodricos, por parte dos estudantes, bem como a valorizagdo desses mesmos
textos enquanto “ferramenta” de trabalho académico e profissional. E essencial, também, criar
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percursos que promovam o desenvolvimento, por parte dos estudantes, de capacidades de pesquisa/
selecdo de informacdo de informacdo em textos académicos (livros, capitulos de livros, artigos
de revistas, dissertacoes/teses...), em locais de referéncia (sejam eles repositorios institucionais ou
bibliotecas fisicas).

A“valorizacao” da teoria no ambito da formacdo inicial serd mais proveitosa se nao ficar
compartimentada em cada unidade curricular, isoladamente, e se, pelo contrario, ocorrer numa
perspetiva  interdisciplinar — jA que todas as unidades curriculares valoram o trabalho de
compreensao e a producdo textual, numa perspetiva académica e/ou profissionalizante. Isto
implicard, naturalmente, a cooperacio entre docentes e a conjugacio de sinergias entre areas
disciplinares.
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A compreensao de “textos informativos”
no 2.° CEB - relato e avaliacao de
percurso didatico

The comprehension of “informative texts”
in the 2nd CEB - report and assessment of
the didactic path
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RESUMO

O presente artigo pretende dar a conhecer uma proposta pedagogica orientada para a compreensao
de “textos informativos” e implementada na disciplina de Portugués, numa turma de 5.° ano de
escolaridade, no ano letivo de 2022/2023. Enquadrada por um procedimento didatico especifico — o
percurso didatico (Jorge, 2019) —, a intervengdo centrou-se no contacto com “textos informativos’
pertencentes a varios géneros textuais e incidiu nas intengées comunicativas e na dimensdo
tematico-estrutural dos textos. O trabalho investigativo foi antecedido e seguido pela recolha das
concecgoes dos sobre a nogdo de “texto informativo” (respostas escritas a pergunta “O que sei sobre
o texto informativo?”). Em termos de resultados, nas respostas finais, os alunos evidenciaram
evolucgao relativamente as concegoes iniciais (sobretudo ao nivel da estrutura e das intencionalidades
comunicativas), o que comprova a eficacia do percurso didatico implementado.

>

Palavras-chave: texto informativo, percurso didatico, leitura/compreensdo.

ABSTRACT
This article aims to make known a pedagogical proposal oriented to the understanding of

“informative texts” and implemented in the discipline of Portuguese, in a 5th grade class, during

the school year of 2022/2023. Framed by a specific didactic procedure — the didactic path — the
intervention focused on contact with “informative texts” belonging to various genres and focused on
the communicative intentions and the thematic-structural dimension of the texts. The investigative
work was preceded and followed by the collection of the conceptions on the notion of “information
text” (written answers to the question “What do I know about the informative text?”). Within the
final answers, the students showed evolution in relation to the initial conceptions (especially at
the level of structure and communicative intentions), which proves the effectiveness of the didactic
path implemented.

Keywords: information text, didactic path, reading/understanding.

INTRODUGAO

O presente artigo refere-se a uma investigacao realizada no ambito de duas unidades curriculares
do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, da
Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria: Didatica do Portugués I e
de Pratica Pedagogica I. A investigac¢io foi desenvolvida com uma turma do 5.° ano de escolaridade,
numa escola do distrito de Leiria, na disciplina de Portugués, em 2022/2023, e centrou-se na
compreensao de “textos informativos”.

Conforme as Aprendizagens Essenciais de Portugués, é importante que os alunos, no 5.° ano de

1 Trabalho financiado por fundos nacionais através da FCT — Fundagéo para a Ciéncia e Tecnolo-gia, I.P., no
ambito do projeto UIDB/LIN/03213/2020 UIDP/LIN/03213/2020 — Centro de Lin-guistica da Universidade NOVA
de Lisboa (CLUNL).



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

126

escolaridade, contactem com diferentes géneros de texto (de natureza “informativa” e nao s0),
refletindo sobre a sua finalidade e estruturacao:

Ler textos com caracteristicas narrativas e expositivas, associados a finalidades
lidicas, estéticas e informativas. [...]

Analisar textos em funcao do género textual a que pertencem (estruturacdo e
finalidade): verbete de enciclopédia, entrevista, aniincio publicitario, noticia e
carta formal (em diversos suportes). (ME-DGE, 2018, pp. 7-8).

Aescolha do tema da investigacio resultou de observagdes realizadas no ambito da Pratica Pedagogica
e tendo em conta que, com o acesso as novas tecnologias, os alunos tém, cada vez mais, acesso a
grande variedade de “textos informativos”, sendo que, para os interpretar, precisam de perceber
a sua estrutura e a sua intencionalidade. Desta forma, foi concebido um percurso didatico (Jorge,
2019) orientado para o desenvolvimento de capacidades de compreensao de textos com finalidade
informativa, pertencentes a géneros textuais diversos (documentario, pagina de site institucional,
noticia). Adotando um paradigma predominantemente qualitativo (mas nao descurando dados
quantitativos considerados relevantes), este estudo procurou analisar as concec¢oes dos alunos sobre
“textos informativos”, antes e depois de submetidos a intervencao didatica.

Dando conta da investigacao desenvolvida, o artigo que agora se apresenta é iniciado pela explicitacao
das linhas tedricas e metodologicas que sustentam a investigacdo, prossegue com o relato da
experiéncia de ensino-aprendizagem realizada e com a apresentacdo e discussdo de resultados e
culmina com uma breve reflexao sobre a eficicia do percurso didatico enquanto dispositivo de ensino.

ENQUADRAMENTO TEORICO

1. Leitura, sociedade de informacgdo e “textos informativos”
Atualmente, numa época maioritariamente digital, o acesso a informacao tende a ser facilitado
pela utilizacdo de tecnologias como computadores, tablets, smartphones, que dao acesso a varios
textos orais e escritos. E comum, no dia-a-dia, escrever e-mails, assistir a reportagens na televisao,
ouvir radio, ver antncios publicitarios, entre outros (Coutinho, 2019). A comunicagdo humana faz-
se, assim, através de textos: “interagirmos através de textos, produzidos oralmente ou por escrito:
[...] de facto, o nosso dia-a-dia é preenchido por textos orais e escritos muito variados” (Coutinho,
2019, p. 6). A proximidade com textos pertencentes a géneros diversos e com objetivos diversificados
contribuira para a formacao global dos alunos e para o desempenho de futuras funcgoes profissionais:

Faz parte da formacdo global da pessoa o dominio de diferentes géneros relevantes em
termos sociais, profissionais e culturais. No termo do seu percurso escolar, qualquer jovem
devera ter adquirido fluéncia oral e escrita que lhe permita desempenhar bem as futuras
funcoes profissionais” (Coutinho, 2019, p. 9).

Assim, em contexto escolar, € importante sensibilizar os alunos para a importancia do contacto com
textos de natureza variada (literarios, jornalisticos, da interacdo quotidiana, entre outros) — por via
da leitura, da escrita, e da expressao oral —, uma vez que é através desse contacto que temos acesso
a informacao sobre aquilo que nos rodeia, bem como ao conhecimento que permite ndo apenas a
evolucdo na aprendizagem, como também a formacao global (individual e social). Solé (1998) reforca
a importancia da leitura, referindo as finalidades pelas quais se 1€é:

[E]l abanico de objetivos y finalidades por las que un lector se sitiia ante un texto
es amplio y variado: evadirse, llenar un tiempo de ocio y disfrutar; buscar una
informacion concreta; seguir una pauta o instrucciones para realizar determinada
actividad (cocinar, conocer un juego normativizado) informarse acerca de un
determinado hecho (leer el periédico, leer un libro de consulta sobre la Revolucion
Francesa); confirmar o refutar un conocimiento previo, aplicar la informacién
obtenida de la lectura de un texto para realizar el trabajo, etc. (Solé, 1998, p. 17).

Desta forma, podemos perceber que a leitura é importante ao longo da vida, em func¢éo dos interesses
e das necessidades de cada leitor. De facto, é face a determinados interesses e/ou necessidades que
o leitor, condicionado pelas suas experiéncias de leitura anteriores e pela sua competéncia textual
(Coutinho, 2003), seleciona a natureza do texto que lhe daré resposta aquilo que é pretendido — por



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

127

exemplo, em funcdo de géneros textuais (por exemplo, quando procura verbetes de enciclopédia,
noticias, documentérios sobre um tema especifico) ou de suportes concretos (como é o caso das
revistas tematicas e das enciclopédias).

Assim, considera-se importante que, ao longo da escolaridade, os alunos contactem com diferentes
géneros e tipos de texto? , para que os possam conhecer, apropriando-se das suas caracteristicas,
finalidades e marcas linguisticas. Desta forma, estarido preparados para enfrentar os desafios futuros,
propostos por uma sociedade cada vez mais exigente, que exige cidadaos criticos e reflexivos capazes
de pensar e refletir acerca da realidade que os rodeia (Solé, 1998).

2. Ensino de estratégias de compreensdo de “textos informativos”

Ainda que o adjetivo “informativo” possa ser considerado vago para nomear textos de determinada
natureza (na medida em que a “informatividade” é uma propriedade de qualquer texto — cf.
Beaugrande, 1980), privilegia-se este termo, seguindo a perspetiva de Sim-Sim (2007), que concebe
como “textos informativos” os “ textos nao ficcionais que descrevem, explicam e transmitem
informacao factual [...] sobre um determinado assunto” (p. 24). Nao se encara o “texto informativo”
como um género de texto, mas como uma finalidade associada a diversos géneros de texto (entre os

quais se encontram, por exemplo, o documentario ou a noticia).

Em contexto de aprendizagem, em especial na disciplina de Portugués, ao analisar “textos
informativos” com os alunos, é importante que os mesmos percebam as suas especificidades
(intencdes comunicativas; estrutura). Giasson (1993) defende que nao se trata, no entanto, de textos
de facil compreensao; para a autora os alunos “tém mais dificuldade em compreender os textos
informativos do que os narrativos” (p. 163), pois tém menor contacto com textos desta natureza,
nomeadamente com a estrutura que é utilizada e com a qual o leitor se pode identificar ou ndo.

Meyer (1985), citada por Giasson (1993), apresenta uma classificacdo dos “textos informativos” em
cinco categorias: descricdo, enumeracao (ou cole¢do), comparacdo, causa-efeito e problema-solucao
(pergunta-resposta). Como se podera verificar no Quadro 1, cada uma destas categorias apresenta
caracteristicas especificas:

Categoria

Definigao

Exemplo

Descrigao

Os textos apresentam informacoes
que procuram descrever as
caracteristicas de um referente.

Texto que inclui a descrigdo das
caracteristicas de um animal

Enumeracgdo (ou colegdo)

Os textos apresentam uma
sequéncia temporal de um conjunto
de elementos relacionados entre si.

Texto que apresenta as diferentes
etapas da evolugdo de um animal

Comparagao

Os textos procuram comparar
diferentes elementos, a partir das
diferengas e semelhangas.

Texto em que faz uma comparagao
de dois animais que tém, entre

si, caracteristicas comuns
(semelhancas), mas também
caracteristicas diferentes
(diferencas)

Causa-efeito

Os textos estabelecem uma relagédo
causal entre diferentes elementos,
apresentando uma causa e a
respetiva consequéncia, que pode
ser positiva ou negativa.

Texto que apresente as causas que
levam a extingdo de uma espécie

Problemasolugdo (perguntaresposta)

Os textos apresentam semelhangas
com os textos do tipo causa-efeito,
uma vez

que existe um problema, para o qual
teréd de ser encontrada uma solugdo,
sendo que existe uma relagdo entre
o problema e a sua solugdo.

Texto que apresenta as solugdes
necessari-

as para combater o aquecimento
global

Quadro 1: Categorias dos textos informativos, com base em Meyer (1985)

2 Sobre os conceitos de género de texto e de tipo de texto, adota-se a perspetiva de Bronckart (1997) e de Adam
(1992): os géneros de texto sao modelos adotados pelos textos e adaptados de acordo com as circunstancias em que
sao produzidos, isto é, trata-se de formatos textuais socialmente reconhecidos e aceites para as diferentes situagoes
de comunicacao (Bronckart, 1997); os tipos de texto sdo estruturas sequenciais prototipicas, que podem entrar na
composicionalidade de um texto: narrativa, descritiva, dialogal, explicativa, argumentativa (Adam, 1992).
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Para que os alunos compreendam “textos informativos”, podera ser pertinente implementar
atividades centradas nio apenas na identificacio do tema do texto (e o desenvolvimento do
mesmo) ou na selecio de informacoes relevantes (Sim-Sim, 2007), mas também na identificacdo de
estruturas assentes nas categorias categorias acabadas de referir (tendo o cuidado de nao recorrer a
metalinguagem desnecessaria). Podera ser util, também, levar os alunos a “descobrir” que um texto
pode ndo se integrar numa so6 categoria e ser constituido por segmentos textuais de varias categorias,
resultando numa estrutura mais complexa (Giasson, 1993).

Como se vera na sec¢ao dedicada a metodologia, o percurso diddtico é um dispositivo que permite
conciliar estes dois focos de abordagem, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de capacidades
de compreensao de “textos informativos”.

METODOLOGIA

Como ja foi referido, recorreu-se, na presente investigacao, ao percurso didatico como dispositivo de
ensino-aprendizagem. De acordo com Jorge (2019), este € um “procedimento didatico estruturado
com base num conjunto de atividades escolares organizadas, de forma sistematica, em torno de um
texto, género textual ou agrupamento de textos com caracteristicas semelhantes, privilegiando uma
estreita articulacdo entre gramatica e texto, numa perspetiva que inclui nao apenas a produgao, mas
também a leitura (e analise) de texto” (p. 61).

Como se pode perceber pela definicao apresentada, o percurso didatico pode ter varios focos: otrabalho
didatico pode basear-se no contacto com um sé texto, com textos pertencentes ao mesmo género (ou
tipo); com textos de géneros diferentes com caracteristicas semelhantes. No caso da investigacao que
agora se apresenta, privilegia-se um agrupamento de textos com uma intencionalidade comunicativa
comum: expor/transmitir informacoes sobre determinado assunto, isto é, informar. A abordagem
didatica assenta ainda na aprendizagem pela descoberta, procurando levar os alunos a realizar as
suas proprias conclusoes e a construir o conhecimento (e néo a recebé-lo passivamente).

O percurso didatico foi implementado durante duas semanas (quatro aulas de cinquenta minutos e
duas aulas de cem minutos), nas aulas de Portugués, numa turma do 5.° ano, composta por vinte e
oito alunos de uma escola do distrito de Leiria. A concecao do percurso foi norteada por trés objetivos
investigativos: i) implementar um percurso didatico destinado ao 2.° ciclo do ensino basico centrado
na compreensao de textos de intencionalidade informativa; ii) criar, no &mbito do percurso, materiais
didaticos adequados ao desenvolvimento das capacidades de compreensao literal e de reorganizacao
de informacdo; iii) avaliar a eficdcia do percurso implementado e dos materiais didaticos utilizados.

Como se pode verificar na Figura 1, o percurso investigativo foi desenvolvido em trés momentos: i)

recolha das ideias prévias dos alunos sobre a nocao de texto informativo (através de resposta escrita,

em post-it, a questdo: O que sabes sobre o texto informativo?); ii) implementagido do percurso

didatico, estruturado em tarefas sequenciais; iii) nova recolha das ideias dos alunos sobre a nocao de
“texto informativo” (através de resposta escrita, em post-it, a questao inicial).

PERCURSO INVESTIGATIVO

PERCURSO DIDATICO

TAREFA TAREFA
PREVIA @ POSTERIOR
RESPOSTA A Visionamento RESPOSTA A
QUESTAC: Etvo de QUESTAO:
Oquesabes documentario ‘ =t Oquesabes
| nstitucional] [noticia) S
| sobreotexto sobreo o
| informativo? | informativo?

Figura 1. Percurso investigativo

Apresenta-se, no préoximo ponto, o relato do percurso didatico, bem como os materiais didaticos
que apoiaram a implementacao, construidos de raiz para o efeito; na sec¢io relativa a apresentacao
e discussao de resultados, sintetizam-se os principais resultados da investigac¢ao, tendo como ponto
de partida a analise comparativa das respostas dadas pelos alunos nos momentos i) e iii).
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RELATO DO PERCURSO DIDATICO

Aprimeiratarefado percursodidaticoincidiunovisionamento ativo de um documentéariodenominado
O lince-ibérico, com a duracao de 7 minutos e 40 segundos, coproduzido pela Lisboa Editora e pela
Liga para a Protecio da Natureza. O visionamento foi antecedido da ativacdo de conhecimentos
prévios e complementado com o preenchimento de uma ficha de recolha da informacio retida,
com itens de construcdo (Figura 2). Pretendeu-se, com esta tarefa, que os alunos, individualmente,
apreendessem a informacao essencial do documentéario (ao nivel da compreensao literal), e que a
reorganizassem esquematicamente, numa folha de registo concebida para o efeito. Privilegiou-se
uma reorganizacio de informacao (cf. Catala e colaboradores, 2001) por subtemas, semelhante a
da estrutura do proprio documentario, valorizando-se as rela¢Ges intratextuais de descrigdo que
estruturam o texto.

B g uince-Ibéric,

2

)

Cortamente que j& ouviste falar do Lince-Ibérico.
O que sabes sobre ole? Regista os tuas idelos.

Agora presta muita ateng&o ao video que vais visualizar! o
" Owire dor Informagdes acerca do Lince-Ibérico;
Registor as informagdes obtidas a partir do video;
Realizar novas descobertas acerca do Lince-lbérico. o

* Atualmente existem ___ espécies de linces.
* Anosso espécie (Lynx pardinus) existe em o om

© que esté a acontecer ao Lince-Ibérico? l

Caracteristicas fisicas: Habitat:
* Polo o com « Paisogens com areas.
. do °
o Eum como os gatos « Areas mais abertas onde se
' * Macho - oté kg; fémea - até kg, 050
+ Cauda com ponta * Procisa de um ferritério muito
® * Nas das orelhas tem para viver.
om forma de A o —
e Tompo de vida: &
* No focinho tem _—_— « Pode viver entre a
e Mombros _________ . ey
| / Comunicago: Reprodugdo:
2 « Emite e como os « Tompo do gestagdo - ___ meses.
a____crias.
Alimentag@o: —————— ‘
’ « Alimenta-se de 5 °"'"°' informag3es: ie
« Procisa do ___ por dia. \
* Compk aal 80 com ~
o ;

Figura 2. Identificacdo da informacao essencial do documentario O lince-ibérico

A segunda tarefa do percurso centrou-se na leitura de uma pagina do site Liga para a Protecao da
Natureza, sobre o mesmo tema (“O lince-ibérico (Lynx pardinus)”). A analise do texto foi precedida
da ativacao de conhecimentos prévios (previsoes acerca do tema e do assunto do texto, a partir
do titulo do mesmo) e, no momento de pos-leitura, valorizou-se o nivel do contetido (selecdo das
informacGes mais relevantes, em funcao do preenchimento de um esquema orientado para a selecao
e reorganizacdo da informacao essencial do texto lido (Figura 3), com enfoque nas relacoes de
causa-efeito; a atividade foi concluida com o preenchimento de uma tabela de sistematizacdo de
informacao relativa ao documentario e ao texto escrito (Figura 4). Pretendeu-se, com estas tarefas,
que os alunos se consciencializassem que os “textos informativos” estdo organizados por blocos
tematicos (normalmente, paragrafos com diferentes temas) e que as relacoes de causa-efeito sdo
frequentes em textos desta natureza.

EFELTO

Figura 3. Reorganizacdo de informacao essencial do texto “O lince-ibérico”
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ame -
. )
" Eﬁl O Lince-thirico
A s -
— 1 000E AFRENLE ]

Figura 4. Sistematizac¢ao de informagoes (esquema-sintese

Por fim, a etapa 3 foi desenvolvida em torno de um texto de caracter informativo de ambito jornalistico,
com um novo tema. Depois de explorados os diferentes meios de divulgacdo de noticias, foram
observadas noticias em diferentes formatos (impressas, digitais, radiofénicas, televisivas) e suportes
(jornais, revistas, redes sociais na internet); por fim, procedeu-se a leitura e analise estrutural de uma
noticia de um jornal, novamente por meio da esquematizacao de informacao (Figura 5). Pretendeu-
se, com esta tarefa, que os alunos identificassem a inten¢do comunicativa da noticia e explicitassem
a sua estrutura. Ndo se valorizou, nesta etapa, um trabalho pedagogico assente em categorias (cf.
Giasson, 1993), por se considerar mais pertinente uma abordagem centrada na estrutura da noticia
(como género textual). O trabalho foi complementado com uma atividade de sistematizacdo formal/
explicita em torno do género noticia), também com base numa tarefa de registo de informacgao.

_M

PARA MUSEU DO TESOURO REAL ‘\// D
2 - W
As duas joias foram compradas num recente leildo da Cabral Moncada, por [ ——
proposta dadirecko do Paliclo Nacional da Ajuds, que tela o museu da B i e - e n D‘t | C_l a
Casa Real 1 portuguesa. \) Jrrier
DN/Lusa v
10 eutubro 2022
129 \
/ )
v
( 3
s (
iR e
was joias associadas 20 rei Luis | (1838-1889) foram adquiridas N
pela Diregio-Geral doPatriménio Cultural por 15.458,28 euros num
leilio em Lisboa, para a colecio do Museu do Tesouro Real, foi
anunciado esta segunda-feira.
Os objetos adquiridos sio uma charuteira em ouro, safiras e
diamantes, alusiva 30 batismo do principe real D, Luls Filipe (1887- iy i i i e
1908), e uma boquilha em ouro filigranado, imbar, rubis, esmeraldas m]ﬂ
€ diamante, marcada com o monograma “D.L.L* (D. Luis 1), indica um \ mlb
comunicado da Diregio-Geral do Patriménio Cultural (DGPC). \Y |
Hmdnia 8
De acordo com a mesma fonte, as duas joias foram compradas num | / \
recente leilio da Cabral Moncada, por proposta da diregio do Palicio ‘\ ) m:’
Nacional da Ajuda, que tutela o museu da Casa Real portuguesa. = —
Para o diretor do Palicio Nacional da Ajuda - Museu do Tesouro Real,
José Alberto Ribeiro, foram “resgatadas mais duas singulares peqas
que em muito vém valorizar as excecionais colegdes da antiga Casa
Real que aqui se conservam, em particular, aquelas que foram | =
reunidas em vida pelos monarcas D. Luis ¢ D. Maria Pia’, sublinha, .
citado no comenicado ds DGPC oodacks 'i
[} L R ST e ]

Figura 6. Texto Figura 7.
DGPC compra Sistematizacao das
Joias...”, com espacos caracteristicas da

Eara anotacao
m sintese, ao longo das trés etapas, it percurso didatico privilegiou o contacto com textos que,

embora pertencentes a géneros distintos (documentario, pagina de site institucional, noticia),
surgem associados a uma intencdo comunicativa comum: expor/transmitir informagio sobre um
tema especifico. Em termos pedagogico-didaticos, valorizou-se sobretudo a compreenséo literal e a
reorganizacdo de informacao, a partir de tarefas de esquematizacio, assentes na reorganizacio e na
sintese compreensiva da informacao (cf. Catala e colaboradores, 2001).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nesta seccao, reflete-se sobre a eficicia do percurso efetuado, tendo em conta a anélise de um
corpus constituido pelas cinquenta e quatro respostas dos vinte e sete participantes no estudo
(identificados com iniciais mintsculas por ordem alfabética, por forma a manter o anonimato) a
questao “O que sabes sobre o texto informativo?”, produzidas antes e depois de implementado o
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percurso didatico. A titulo meramente ilustrativo, apresentam-se abaixo as respostas do Aluno B.
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Figura 8: Resposta Figura 9: Resposta
prévia do aluno B final do aluno B

As 54 respostas dos alunos correspondem, grosso modo, a defini¢des de texto informativo (ilustradas
ounao com exemplos) e podem ser agrupadas em funcao de dois critérios: i) definicoes que recorrem a
metalinguagem caracteristica do texto narrativo; ii) defini¢oes centradas na(s) intencionalidade(s)
comunicativa(s).

i) Defini¢bes com recurso a metalinguagem caracteristica do texto narrativo

Nas respostas dadas antes de implementado o percurso didético, seis alunos definem o “texto
informativo” fazendo referéncia a categorias da narrativa — personagem (seis alunos), narrador
(quatro alunos), tempo, espaco, a¢do (um aluno), e a um dos modos de expressdo presentes no texto
narrativo — didlogo (um aluno). Nas respostas dadas ap6s a intervencao didética, os resultados
sofrem alteracGes, havendo apenas trés alunos que definem os “textos informativos” como textos em
que estao presentes personagens e narrador (de 1.2 ou 3.2 pessoa).

Estes dados demonstram que nem todos os alunos apreenderam o caracter nao ficcional dos “textos
informativos” (por oposic¢ao ao caracter ficcional dos textos narrativos). Permitem também confirmar
que os textos ficcionais (narrativos) sao, de facto, os que mais peso tém no curriculo de Portugués do
1.2 e do 2.° ciclos do ensino bésico — em contraste com os textos nao ficcionais (Gamboa, 2013; Leitao
& Jorge, 2023), tradicionalmente classificados como “nao literarios”. Por fim, permitem ainda inferir
que a abordagem do texto literario, em sala de aula, tende a implicar o recurso a metalinguagem
especifica (relativa, por exemplo, as categorias da narrativa) e que o mesmo nao acontece na
abordagem de textos de outra natureza — e que os alunos sentem necessidade de metalinguagem
para se exprimir e construir conhecimento.

De acordo com os dados obtidos, ndo € possivel, no entanto, fazer generalizacoes a respeito da
metalinguagem utilizada: de facto, na resposta inicial, um aluno caracterizou o “texto informativo”
estabelecendo comparacoes contrastivas com o “texto narrativo” (referindo que o “texto informativo”
naotermina comumamoral); também narespostainicial, outro aluno referiu que, no texto informativo,
h& um narrador de “3.2 pessoa” — o que sugere a consciéncia de que, em textos desta natureza, a voz
enunciativa tende a apagar-se, ao contrario do que acontece em textos narrativos, em que o narrador
pode narrar na 1.2 ou na 3.2 pessoa. Houve ainda alunos que, nas suas definicGes (iniciais e/ou
finais), focaram caracteristicas de caracter geral, associaveis a qualquer texto, de ordem tematica (“o
texto informativo [...] tem de ter tema e assunto”; “olhando para o titulo conseguimos saber mais
ou menos o que fala o texto”) e estrutural (“[o texto informativo] tem principio, desenvolvimento e
fim”). Parte dos alunos revela, portanto, consciéncia implicita das diferencas entre “texto narrativo” e
“texto informativo”, embora néo use terminologia adequada para o demonstrar o seu conhecimento.

Acrescente-se, ainda que, no percurso didatico implementado (por questoes de ordem didatica),
nao se recorreu a metalinguagem para nomear a voz enunciativa que se faz ouvir nos textos de
intencionalidade informativa. Isso podera ter tido repercussoes nos casos dos trés alunos que, nas
respostas finais, continuaram a usar metalinguagem literaria para definir o “texto informativo” (voz
que se faz ouvir no texto = narrador; entidades humanas a que se faz referéncia = personagens). Por
outro lado, o facto de a estrutura da noticia ter sido objeto de ensino formal e explicito (ao contrario
do que aconteceu com os outros dois textos) podera tera levado um aluno a, na resposta final, a
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concluir que a estrutura da noticia estd apresente noutros textos de natureza informativa: “[o texto
informativo [...] tem titulo, lead, data e corpo da noticia”.

ii) Definicoes centradas na(s) intencionalidade(s) comunicativa(s)

Nas respostas dadas antes de implementado o percurso didatico, dezassete alunos definem o

“texto informativo” com base na intencionalidade comunicativa: informar/transmitir informacoes.
Para além disso, sete alunos complementam as suas respostas com exemplos ou outro tipo de
especificagoes de natureza variada: referem géneros textuais (noticia, aviso, recado), suportes (livro,
jornal, internet), modos de rececio textual (escrita/leitura — cf. “[o texto informativo] informa a
pessoa que esti a ler”), temas (4guia). Ainda nas respostas iniciais, houve dois alunos que fizeram
referéncia ao facto de no “texto informativo” se informar sobre acontecimentos passados ou
presentes e dois alunos que identificaram nao uma, mas duas intencionalidades comunicativas:
informar e descrever ou informar e relatar acontecimentos da histéria. Nas respostas dadas ap6s a
intervencao didatica, os resultados sao ligeiramente diferentes: quinze alunos aludiram ao objetivo
“informativo”, cinco alunos fizeram referéncia aos acontecimentos passados e presentes; trés alunos
identificaram como inten¢Ges comunicativas o informar, o descrever e o explicar. A ilustracio da
resposta com exemplos ocorreu em nove respostas e integrou novos suportes (radio, revista) e titulos
de publicaces (Didario de Noticias).

A evolucio ao nivel das concegoes tera sido condicionada pelo percurso didatico implementado, ja
que nele se promoveu o contacto com géneros de textos com uma intencionalidade comunicativa
comum (transmitir informaco6es), mas com modos de enunciagio distintos (por exemplo, na noticia
relata-se um facto passado; no documentéario sobre o lince-ibérico, expde-se informacgao sobre um
facto atual/ presente).

Relativamente & metalinguagem, merece destaque um facto que caracterizamos como “curioso”: as
tarefas associadas a cada etapa visaram aidentificacio essencial dos textos e areorganizacao damesma,
mas nao implicaram o uso explicito o uso de metalinguagem (com exce¢io da abordagem da noticia,
como ja foi referido); ainda assim, nas respostas finais, alguns alunos evidenciaram a consciéncia
de que, no texto informativo, é possivel ndo apenas “informar/transmitir informacoes”, mas
também “descrever” e “explicar”. A diferenciacao entre “informar”, “explicar” e “descrever” indicia a
capacidade de reflexdo metalinguistica (e, mais uma vez, a necessidade de recorrer a metalinguagem
para construir conhecimento), por parte dos alunos, sugerindo, ainda, conhecimentos emergentes
relativamente as categorias associaveis aos “textos informativos” (cf. Giasson, 1993).

CONSIDERAC6ESFINAIS

Consideramos que a implementacdo da proposta pedagogica se revelou eficaz, na medida em os
alunos desenvolveram a sua competéncia textual, nomeadamente ao nivel da identificagdo de
diferentes intencionalidades comunicativas e das estruturas dos textos, como recomendado nas
Aprendizagens Essenciais (DGE-ME, 2018) ja citadas. No entanto, o percurso didatico poderia ter
sido otimizado, se tivessem sido previstas tarefas como as seguintes:

i) tarefas centradas noutros géneros de texto com finalidade predominantemente informativa
(por exemplo, o verbete de enciclopédia) — para que o contacto com géneros textuais de
finalidade informativa fosse mais abrangente;

ii) tarefas focadas noutras categorias dos “textos infortmativos” — enumeracdo/colecdo,

comparacdo, problema-solugcao/pergunta-resposta (cf. Giasson, 1993) —, para que 0s
alunos descobrissem mais possibilidades de estruturagio textual de textos com finalidade
informativa;

iii) tarefas assentes numa maior articulacio entre texto e gramatica (atividade metalinguistica
explicita): por um lado, poderiam ter sido desenvolvidas atividades que levassem os alunos
a identificar caracteristicas linguisticas dos “textos informativos” — como a auséncia de
adjetivos, o predominio de tempos verbais como o pretérito perfeito (para relatar factos
ocorridos no passado) ou o presente (para fazer referéncia acontecimentos presentes ou a
factos genéricos), o uso da 3.2 pessoa do singular (como forma de apagar a “voz” de quem
fala/escreve e de, assim, sugerir objetividade e imparcialidade...); por outro lado, poderiam
ainda ter sido planificadas atividades que permitissem, numalogica de “(re)utilizacao” (Jorge,
Gongalves & Coutinho, 2022), manipular estruturas frasicas — por exemplo, acrescentar
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adjetivos qualificativos; substituir a 3.2 pessoa pela 1.2 pessoa; substituir o presente com
valor genérico pelo pretérito perfeito — e refletir sobre os efeitos dessa manipulacao.

O percurso diddtico encontra-se, atualmente, em fase de testagem e consolidacao, na disciplina
de Portugués (ensino basico e secundéario), enquanto dispositivo didatico orientado para o
desenvolvimento das capacidades de compreensao textual, producio textual e reflexdo metalinguistica,
por parte dos alunos. Quer em trabalhos ji publicados (nomeadamente, Jorge, 2018; Martins, 2019;
Palma, 2022; Jorge, Marques & Bastos, 2022; Ferreira & Jorge, 2023; Jorge, Piedade & Gongalves,
no prelo), quer no estudo acabado de apresentar, tem sido evidenciada a utilidade deste dispositivo,
nos varios niveis de ensino.

A exploragdo das potencialidades didaticas deste dispositivo ndo se encontra ainda cabalmente
explorada. De facto, esta podera passar pela criacao de percursos destinados a publicos especificos —
nomeadamente a alunos nos primeiros anos de escolaridade (quando a leitura e a escrita ainda no se
encontram automatizadas e é necessario privilegiar abordagens predominantemente orais), a alunos
para quem o Portugués é lingua de instrucido/escolariza¢do mas ndo lingua materna (valorizando
as linguas de origem e conhecimento e o empenho dos alunos multilingues — Howard, 2022), e a
alunos que necessitam de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao. Essa podera ser uma via
futura de investigacao.
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RESUMO

Este estudo alicerca-se na premissa de que a aproximacdo das experiéncias de aprendizagem a
situacgoes reais, decorrentes do exercicio profissional, estimulam a motivagdo, o envolvimento e o
empenho do estudante. Apresenta-se o alinhamento descritivo do projeto pedagégico multidisciplinar
desenvolvido numa Instituicao de Ensino Superior (IES) portuguesa, pautado maioritariamente
pelo paradigma do “Project-Based Learning”. Sendo a formagao superior um territério privilegiado
de preparacdo para a industria do Turismo, este projeto procura potenciar o desenvolvimento de
competéncias do foro cognitivo, emocional e comportamental nos estudantes da Licenciatura em
Turismo. Em analogia com o caracter multidisciplinar do Turismo, o projeto envolve diferentes
Unidades Curriculares (UC) e desenvolve-se enquanto pratica pedagdgica estruturada, visando a
adocgdo de uma atitude interveniente do estudante nas suas sucessivas fases de construcdo. Apresenta-
se o ciclo de estudos onde esta experiéncia tem tido lugar, as UC participantes, o seu historial e a
metodologia adotada, a qual se enquadra numa reflexdo sobre o perfil genérico do estudante atual e
sobre as ferramentas que parecem hoje constituir determinantes de uma aprendizagem ativa.

Palavras-chave: Projeto pedagdgico; Multidisciplinaridade; Aprendizagem Ativa; Turismo.

ABSTRACT

This study is based on the premise that bringing learning experiences closer to real situations
arising from professional practice stimulates student motivation, involvement, and commitment.
A multidisciplinary pedagogical project developed in a Portuguese Higher Education Institution
(HEI) is aligned with the Project-Based Learning paradigm. Being higher education a privileged
territory to prepare for the Tourism industry, this project seeks to enhance the development of
cognitive, emotional and behavioural skills in students of the Tourism degree. In analogy with
the multidisciplinary nature of Tourism, the project involves different Course Units (CU) and is
developed as a structured pedagogical practice, aiming at the adoption of an intervening attitude
from the student in its successive construction phases. The study cycle where this experience has
taken place is presented, as well as the participating CUs, its history and the methodology adopted,
which is framed in a reflection on the generic profile of the current student and on the tools that
seem today to constitute determinants of an active learning.
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Dedicamos este trabalho a todos estudantes e docentes que participaram nesta
experiéncia de aprendizagem. Esperamos que ela se mantenha ainda viva na
memoria de todos.

1.EM DIRECZ\O A UM REFERENCIAL TEORICO

O Processo de Bolonha, enquanto sistema comum de ensino superior na Europa, esteve na base da
reestruturacao da formacao de 1° ciclo na globalidade das Institui¢oes de Ensino Superior Portuguesas
e alicenciatura em Turismo, aqui em analise, é disto reflexo. Assim, numa primeira fase, os docentes
envolvidos nesta experiéncia de aprendizagem foram guiados pelas recomendacdes pedagogicas
produzidas no ambito do referido Processo (Lopes & Menezes, 2016). Procuramos criar um ambiente
de ensino e aprendizagem capaz de cumprir o quadro de competéncias patente nos Descritores
de Dublin (adotados em 2005), as quais se organizam em torno de cinco grupos: a) aquisicao de
conhecimentos e capacidade de compreensao; b) aplicagdo de conhecimentos (designadamente no
ambito da area profissional e vocacional); ¢) juizo critico (metodologias conducentes a resolucao
de problemas, fundamentacao e argumentagdo, posicionamento critico e tomada de decisdo); d)
comunicacdo (de informacao, ideias, problemas e solucoes, dirigida a publicos especializados e nao-
especializados); e €) autoaprendizagem, com elevado grau de autonomia (Comissao Europeia, 2008).
Nos anos que se seguiram a criacdo do espaco europeu de ensino superior — no ambito do qual
os ciclos de estudos foram restruturados (num processo que, em Portugal, se acelerou nos anos
2008-2010) —, as instituicdes e os seus profissionais foram-se adaptando a um novo conceito de
ensino e aprendizagem — no inicio, de um modo ainda demasiado formal (Lopes & Menezes, 2016)
—, dando os primeiros passos na busca, compreensao e consciencializa¢do dos modelos pedagégicos
que melhor servissem o novo figurino em que o ensino superior se posicionara.

Esta abordagem foi complementada pelo referencial tedrico associado ao paradigma conhecido
por Project-Based Learning (PBL) (Efendi & Sanjaya, 2017; Chena & Yang, 2019; Guo et al., 2020).
Embora o Processo de Bolonha e 0 PBL sejam iniciativas diferentes, acreditamos que a sua combinacao
pode melhorar a qualidade do ensino superior. As vantagens que advém do envolvimento ativo dos
estudantes na construcao e aplicacdo dos conhecimentos em situacées do mundo real resultarao
numa aprendizagem ativa por meio da experiéncia pratica e, quando incorporados em programas
de licenciatura, estes exercicios e metodologias tenderao a promover a qualificacdo e a exceléncia da
formacao per se e ainda quando analisada segundo o constructo da empregabilidade (Daniel et al.,
2017; Aznar & Pizarro-Barceld, 2021).

Osdocentes que tém estado ligados a esta experiéncia de aprendizagem tém alimentado a convic¢ao da
necessidade de proporcionar oportunidades de aprendizagem ativas que estimulem o envolvimento
direto dos alunos no seu processo de aprendizagem. Temos estado cientes da centralidade que
as competéncias assumem neste processo, pelo que procurdmos criar quadros de construcdo do
saber que partissem da experiéncia pratica, sem menorizar os conteidos teéricos. Quisemos que
os contetidos adquirissem valor aos olhos dos nossos estudantes, que estes os reconhecessem como
dispositivos instrumentais que ddo consisténcia as praticas profissionais; que estas ndo podem ser
vazias de contetdo. De contrario, elas nio serdo capazes de produzir efeitos positivos e solidos.

O trabalho pedagogico que, numa primeira fase, dependeu em boa medida da nossa intui¢do (ainda
assim, nao totalmente desprovida de reflexdo), foi-se aclarando no que aos principios e conceitos
estruturantes diz respeito. Passados estes sete anos, estamos em posicao de identificar alguns
conceitos-chave que enquadram o trabalho que temos vindo a desenvolver com os nossos alunos e
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que cruzam a logica de um ensino de matriz profissionalizante, assente numa aprendizagem ativa,
guiada por projetos.

No preciso momento em que escrevemos, assistimos a uma ampla preocupacdo daqueles que
desempenham fungoes educativas, dadas as aceleradas mudancas no perfil dos jovens e os desafios
que os educadores enfrentam para compreender estas transformacoes e adaptar-se adequadamente
a elas. Uma revisao da literatura sobre os diferentes perfis dos jovens permite desde logo perceber
a atencao que este topico tem merecido por parte dos investigadores, tendo em conta o vastissimo
leque de estudos que tem suscitado. Com base em dois estudos recentes (Cickovska 2020; Cilliers,
2017), pudemos aferir que a denominada Geragio Z (dos que nasceram sensivelmente entre de 1995
e 2010) vem-se mostrando significativamente distinta das geragdes que a antecederam: a geracao
X (dos nascidos nas décadas de 1960 e 1970, a que pertence a esmagadora maioria dos professores
atuais) e a geracao Y (dos nascidos entre 1980-1994) (Cilliers, 2017). A geracao Z é a dos verdadeiros
nativos digitais. Concordamos com Cilliers (2017:190) quando afirma que 0s nossos jovens “vivem e
respiram tecnologia”, tendem a ver a aula como entretenimento, procuram respostas fragmentadas,
pouco estruturadas, instantdneas e comunicam online. Tendem a percecionar imageticamente a
realidade, preferindo a interatividade, a colaboracio, o desafio e a escolha, do que a audicio de
uma licdo, que os faz desconectar facilmente. Cickovska (2020) acrescenta que, quando busca a
informacao — e o faz exclusivamente online —, esta geracao esta pouco preocupada com a sua validade,
autoria ou contexto de producao. Valoriza a experiéncia pratica e as abordagens imersivas; exige
experiéncias de aprendizagem dirigidas, focalizadas, orientadas; um retorno instantaneo em relacao
ao que produz e uma atencdo individualizada dos seus professores. E avessa a ideia de competicio,
justificando a aquisicao de direitos e compensagdes nao tanto no esforgo mobilizado, mas na sua
simples existéncia. Tende a desvalorizar as hierarquias, preferindo trabalhar ombro a ombro com os
seus colegas e docentes.

Aos olhos dos professores, os estudantes parecem pouco motivados, indiferentes, ausentes,
passivos; apresentam grandes fragilidades no que toca a formacao ja adquirida. Cickovska (2020)
assinala o sentimento de insatisfacdo dos docentes, que lutam para compreender os seus alunos e
os fazer “ativar”, enquanto vao reduzindo as suas expectativas e exigéncia quanto aos resultados
da aprendizagem, e estes resultados vao efetivamente diminuindo, num ciclo vicioso de perda de
qualidade.

O hiato que encontramos, quando confrontadas as expectativas dos estudantes e dos professores,
obriga-nos a uma reflexdo profunda e a assuncdo de novos conceitos e quadros de efetivacao do
ensino e da aprendizagem. As metodologias destinadas a gerar uma aprendizagem ativa parecem
constituir uma das melhores respostas para aquelas expectativas desencontradas. Dificeis de
implementar, tendo em conta que a geragdo a que os docentes pertencem muito provavelmente
nao experimentou estas metodologias, elas encontram barreiras colocadas pelos proprios modos
de gestao das instituicoes escolares, ainda demasiado rigidas, desde logo, quanto a disposicao do
mobiliario nas salas de aula, quanto ao elevado nimero de estudantes com que cada professor
trabalha, ou quanto a extensao dos contetidos inscritos nos programas das unidades curriculares
(UO).

A aprendizagem ativa constitui, segundo muitos teéricos (Diesel et al., 2017; La Lopa et al., 2018;
Hartikainen et al., 2019; Shi et al., 2020; Franco & Figueiredo, 2021; O’Connor, 2021; Azanza et
al., 2022) a alternativa ao ensino tradicional. Este assume o docente como polo centralizador dos
processos de ensino e aprendizagem, do qual se espera a lecionacao de boas li¢des, a maioria das
vezes apoiada por suportes de apresentagao (sucessivamente, o quadro, o acetato, o PowerPoint).
Do estudante, espera-se uma boa capacidade de audi¢do e aten¢io prolongada, a redagdo de bons
apontamentos, a colocacio de davidas e a leitura de textos complementares para aprofundamento
e consolidacdo das aprendizagens que ird comprovar através de provas escritas, a maioria das
vezes, testes de conhecimentos. Quando o docente tradicional introduz o trabalho préatico, este é
normalmente realizado pelo estudante (individualmente ou, hoje cada vez mais, em grupo) para la
das horas de contacto com o docente, o qual acompanhara o estudante, se este lhe solicitar auxilio.

A aprendizagem ativa desloca o centro do processo de ensino e aprendizagem para o estudante, que
trabalha essencialmente em equipa, pelo que ao docente cabe a funcao de mentor deste processo.
Cabe ao docente criar os estimulos, oferecer-lhe uma visdo do resultado esperado, e acompanha-
lo de modo a ajudé-lo a tomar as decises que lhe permitam percorrer o caminho e chegar a bom
porto. O modelo aconselha que os estimulos e 0 acompanhamento devam acontecer, desde logo,
durante as horas de contacto, trabalho que serd complementado com horas de trabalho auténomo.
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Os momentos de exposicdo do docente para o conjunto da turma devem acontecer em periodos-
chave (para introducao das tarefas, para suscitar pontos de situaco, ou para a facilitacdo de sinteses
que deem estrutura ao processo), o que, ainda assim, ndo impede que sejam os alunos a executar
algumas destas operacoes. Neste modelo, o professor tera de gerir o trabalho sobre os contetdos
de um modo mais flexivel, agregado, de forma menos compartimentada e individualizada, de modo
que dé prioridade as competéncias que o estudante ira adquirir e desenvolver, sejam elas do foro
cognitivo, emocional ou comportamental (cf. Franco & Figueiredo, 2021).

A aprendizagem ativa é uma teoria do ensino inspirada nas teorias da aprendizagem de pendor
construtivista — com destaque para os contributos de John Dewey (1859-1952), Jean Piaget (1896~
1980), Lev Vygotsky (1896-1934), David Ausubel (1918-2008) e Paulo Freire (1921-1997) (Diesel et al.,
2017) — que procura encontrar metodologias adequadas a participacao do estudante na construcio
da sua propria aprendizagem, de modo que este se torne mais autbnomo e preparado para os desafios
do mundo contemporaneo, cada vez mais instavel e imprevisivel. Parte-se do pressuposto de que, se
o estudante compreender a relacdo e utilidade do trabalho que é chamado a produzir no ambito
da realidade profissional, ele encontrara razdes que estimulardo a sua motivagio e envolvimento
na prossecucao dos trabalhos e, assim, construira a autoaprendizagem. Deste modo, compreendera
melhor a teoria e a sua funcionalidade, a qual se lhe apresentara nao como ponto de partida, mas
como ponto de chegada (Diesel et al., 2017). Por outro lado, se o processo de aprendizagem for
ditado por problemas, o que tera subjacente, por sua vez, uma abordagem investigativa, ele tera
oportunidade de verificar que o conhecimento é socialmente construido e que nao constitui uma
verdade absoluta e definitiva. Ele ter, assim, oportunidade de desenvolver o sentido critico acerca
da realidade que esse conhecimento procura traduzir. O conhecimento surgira paulatinamente aos
seus olhos como processo dinamicamente construido, em funcdo das realidades-problemas sobre os
quais vale a pena atuar, seja por necessidades materiais, seja por curiosidade intelectual (Diesel et
al., 2017). Neste quadro, o papel do professor é o de ajudar o aluno a pensar.

Na pratica docente e no discurso cientifico-pedagogico, de acordo com o estudo qualitativo de
revisdo elaborado por Hartikainen et al. (2019), o conceito de aprendizagem ativa estrutura-se em
torno de sete categorias: 1) ensino centrado no estudante; 2) oposto ao ensino tradicional; 3) que
procura desenvolver a reflexao e o pensamento critico; 4) implica a acdo permanente do estudante;
5) que constrdi o seu conhecimento; 6) em ambientes colaborativos; 7) participando ativamente
em atividades que lhe sdo propostas pelo professor. Quanto as justificacbes apontadas para a
implementacdo da aprendizagem ativa, o mesmo estudo identifica outras sete categorias agregadoras:
1) a investigacao empirica tende a preferi-la face aos métodos tradicionais; 2) evidéncia de que os
métodos ativos de aprendizagem permitem alcancar resultados superiores; 3) os seus métodos sao
politicamente recomendados; 4) parece trazer vantagens para a vida ativa; 5) a percecao pessoal
das suas vantagens; 6) o predominio de teorias da aprendizagem construtivistas; 7) e o facto de
constituir uma tendéncia atual.

E nesta linha da aprendizagem ativa que os estudos de natureza pedagogica tém vindo a orientar-
se. E de entre as varias propostas que tém sido estudadas, a aprendizagem orientada por projetos
é, muito provavelmente, uma das preferidas dos docentes do ensino superior, dada a capacidade
que tem para mobilizar uma significativa variedade de conhecimentos e competéncias a partir de
um mesmo projeto (Efendi & Sanjaya, 2017; Chena & Yang, 2019; Guo et al., 2020). Ele apresenta
um enorme potencial para envolver ativamente o estudante na constru¢ao do seu saber e da sua
autonomia, na resolucdo de problemas, na aquisicio de competéncias relacionadas com o mundo
real, designadamente de ordem profissional (Granado-Alcon et al., 2020; Crespi et al., 2022),
na assuncao de atitudes favoréaveis a propria aprendizagem, porque privilegia os ambientes
colaborativos (Bell, 2010; Almulla, 2020; Azanza et al., 2022). O project-based learning, como o
método é internacionalmente conhecido, é muitas vezes utilizado para aproximar o estudante das
situacOes reais de trabalho e dos problemas sociais, econémicos, politicos e culturais, de modo
que ele encontre aqui o mote para dar o seu contributo. Este constitui um motivo redobrado para
granjear o seu interesse, dedicacao e atribuicao de significados e valores fortes (Kerdpol, 2016; Organ
et al., 2022). Os promotores da aprendizagem orientada por projetos tendem a olhé-la no quadro
da empregabilidade (Daniel et al., 2017; Aznar & Pizarro-Barcel6, 2021), uma vez que se adapta
facilmente a multiplicidade dos problemas cientificos e sociais (Helle et al., 2006; Lasauskiene &
Rauduvaite, 2015; Phung, 2018), designadamente no ambito da formacao em Turismo (Kerdpol,
2016; Daniel et al., 2017; Juliet, 2020; Aznar & Pizarro-Barcel6, 2021; Azanza et al., 2022). Neste
panorama, o aluno sai valorizado.
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2. UM CASO DE ESTUDO

2.1.A Licenciatura em Turismo da ESTM-Politécnico de Leiria

A licenciatura em Turismo esta associada a criacdo da ESTM, encontrando-se entre os primeiros
cursos que integraram a oferta formativa desta escola. Sob a designacao de “Turismo e Mar”, comegou
por apresentar-se como um curso bietapico, organizado em dois ciclos, conduzindo, o primeiro, ao
grau de bacharel e, o segundo, ao grau de licenciado (Portaria 466-G/2000, de 31 de julho). No ano
letivo de 2007/2008, a semelhanca do que sucedera com todos os cursos de 1.° ciclo (licenciaturas)
do IPL, procedeu-se a transicdo das licenciaturas bietdpicas para uma nova organizacao decorrente
da adequagdo ao Processo de Bolonha. A licenciatura em Turismo e Mar foi adequada as diretrizes
dai provenientes, passando a designar-se de licenciatura em “Turismo”.

O objetivo primordial do curso de Turismo tem sido o da formacio de licenciados aptos a exercer
uma série de atividades e fungoes ligadas ao setor turistico, contribuindo para o seu enriquecimento
ao nivel da qualificacio e da especializacdo requeridas aos recursos humanos que lhe estio afetos.
Concebida para responder as exigéncias de inovacao e adaptacao as permanentes mudancas no setor,
a licenciatura em Turismo prima ainda pelo reconhecimento da Organizacdo Mundial do Turismo,
por meio da certificacao TedQual (Politécnico de Leiria, s.d.).

Sendo a area cientifica predominante a do Turismo e Lazer, o plano de estudos desta licenciatura
apresenta-se de forma holistica e multidisciplinar, abarcando um ntmero consideravel de UC
de Linguas e Literaturas Estrangeiras, Hotelaria e Restaura¢do, Histéria e Arqueologia, Ciéncias
Informaticas, Direito, Ciéncias Empresariais e Ciéncias Sociais e do Comportamento. Integra, no
altimo ano, um estagio curricular de 300 horas, que se realiza no ambito das diferentes saidas
profissionais que o curso propicia.

2.2. Um projeto pedagébgico

As UC da licenciatura em Turismo integradas no projeto que aqui se apresenta situam-se no segundo
semestre do segundo ano do curso. Na tentativa de oferecer aos estudantes a oportunidade de conjugar
praticas e interagir distintos saberes e competéncias numa tnica atividade pedagogica, surge, no
ano letivo de 2013/2014, o embrido do projeto pedagogico “Guia por um dia”. Envolvendo, numa
primeira edi¢do, quatro UC — Interpretacdo do Patrimonio Cultural, Técnicas de Guia e Informacao
Turistica, Inglés para o Turismo IV e Espanhol para o Turismo IV —; a partir da sua segunda edicao,
passou a incluir igualmente a UC de Alem3o para o Turismo IV. Esta experiéncia de aprendizagem
de cariz multidisciplinar foi sendo aperfeicoada ao longo dos anos, de modo que os estudantes aqui
encontrassem atividades praticas relevantes e tteis para o seu futuro profissional e estreitassem os
lacos entre as aprendizagens teoricas e a sua aplicacao, tendo o contexto laboral como horizonte.

O projeto “Guia por um dia” opera, assim, com um leque de competéncias diversificadas, mas
relacionadas entre si, as quais sdo trabalhadas nas referidas UC e orientadas em unissono para o
desenvolvimento de aptidGes expectaveis a um profissional do Turismo ocupado em dinamicas
de mediacdo cultural. Esta experiéncia de aprendizagem visa uma pratica simulada de natureza
colaborativa, estimulando o trabalho em equipa, num ambiente propicio a aproximacdo dos
estudantes as entidades responsaveis pela curadoria do patriménio. Ela constitui um espaco de
aquisicao de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias relacionados com a comunicacao
oral e escrita na lingua de heranca e em linguas estrangeiras, a investigacao cientifica, a recolha
e tratamento de informacao; a educacao patrimonial, assim como os processos de planificacio e
organizacao de atividades turisticas.

Este projeto pedagogico estreou-se na cidade das Caldas da Rainha, por uma questao de proximidade
com a ESTM e, desde entdo, tem decorrido em vérias cidades do pais, permitindo fomentar o
conhecimento das diferentes vertentes que o conhecimento geografico potencia. Colocando o
estudante no centro da sua propria aprendizagem, e tornando-o protagonista desta experiéncia,
remete o professor para a posicao de orientador, facilitador e ainda espectador do processo em curso
e dos seus resultados

2.3. Uma histéria com 7 anos
Comoja foi referido, este trabalho d4 os seus primeiros passos no ano letivo de 2013/2014, envolvendo
45 estudantes e 5 professores. Decorreu numa cidade proxima da IES em estudo e, a semelhanca do



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

140

que veio a acontecer nas edi¢des subsequentes, contou com o apoio institucional da IES no que
respeita ao financiamento do meio de transporte utilizado para a deslocacao do grupo. O aumento
do nimero de vagas para a Licenciatura em Turismo, a partir do ano letivo de 2015/16, justifica o
acréscimo de estudantes que, entretanto, passam a participar na atividade, sendo 49 o nimero médio
anual de participantes no total das 7 edi¢cdes. Note-se que a pratica contou, na maioria das edicoes,
com a participacao de cerca de 3 estudantes por ano oriundos do Programa Erasmus, que tiveram
um contributo efetivo no enriquecimento da atividade nas componentes social e cultural. Também
o nimero de dias reservados as atividades in loco foram aumentando, chegando a atingir os 3 dias
de duracgdo. A certa altura, sentiu-se a necessidade de alargar fisicamente o perimetro geografico
das atividades em relacio a localizacdo da IES. A diversificagdo dos recursos e das suas localizacoes
em distintos territorios contribuiu significativamente para a exploraciao de novos destinos e novas
escalas e tipologias de atracao turistica, o que consideramos elementos enriquecedores da experiéncia
a viver pelos estudantes. O contexto pandémico viria a interromper a experiéncia presencial, mas os
estudantes ndo deixaram de simular virtualmente os seus trabalhos.

No que respeita ao patrimoénio explorado (Tabela 1), deu-se preferéncia aos recursos culturais
enquadrados institucionalmente, uma vez que apresentam uma oferta mais consistente, obrigando os
estudantes adesenvolverasuacriatividade e capacidade de enriquecimento da oferta, designadamente
com vista a atrair novos publicos. Como se podera verificar na Tabela 1., predominam elementos
do patrimdnio material, imo6vel e mével. Pontualmente, temos trabalhado sobre bens culturais que
cruzam a cultura e o ambiente; a0 mesmo tempo que temos estimulado os nossos alunos a explorar,
no ambito dos seus objetos de trabalho, aspetos imateriais da cultura.

Tabela 1. Caracterizacdo da atividade nas suas 7 edicoes

Ano Letivo NUmero de estudantes Territorios e duragdo das Bens patrimoniais
atividades in loco
2013/2014 45 Peniche, Atouguia da Castelo e Muralhas de
12 edicdo Baleia, Obidos, Caldas da | Obidos Fortaleza de
Rainha Peniche
1 dia Hospital Termal das Caldas
da Rainha Igreja de S.
Leonardo

Igreja de S. Maria Lagoa
de Obidos Museu José

Malhoa
Santudrio de N.2 S.@ dos
Remédios
2014/2015 33 Lisboa Jardim Botanico Tropical
22 edigdo 2 dias Mosteiro dos Jerénimos

Museu Colegdo Berardo
Museu da Presidéncia
Museu dos Coches Palacio

da Ajuda

Praga do Império
2015/2016 45 Lisboa Basilica da Estrela Campo
32 edigao 3 dias de Ourique Cemitério dos

Prazeres

Fundagdo Arpad Szenes
Vieira da Silva Jardim da
Estrela

Largo S. Domingos Praca
do Comércio
Reservatorio da Made
d’Agua das Amoreiras
Teatro D. Maria II

2016/2017 55 Lisboa Campo Pequeno Estufa
4a edigao 3 dias Fria

Fundagdo José Saramago
Fundagdo Calouste
Gulbenkian (jardins e
museu)

Hotel Ritz

Mesquita Central de Lisboa
Museu do Aljube -
Resisténcia e Liberdade
Museu do Fado

Pavilhdo Carlos Lopes
Teatro Romano
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Ano Letivo NUmero de estudantes Territérios e duragdo das Bens patrimoniais
atividades in loco
2017/2018 53 Lisboa Casa do Alentejo Chiado
52 edigdo 3 dias Hospital de S. José Igreja
Sdo Domingos Jardim do
Torel

Museu Arqueoldgico do
Carmo Museu da GNR
Museu do Dinheiro

Museu Nacional de Histéria
Natural e da Ciéncia
Parque Mayer

Sociedade de Geografia de

Lisboa
2018/2019 51 Peniche Centro de Alto Rendimento
63 edigdo 3 dias de Peniche Farol do Cabo
Carvoeiro

Igreja da Misericordia
Igreja do Santuério

de Nossa Senhora dos
Remédios

Museu das Rendas de
Bilros de Peniche Ponta do

Trovdo
Sistema defensivo de
Peniche
2019/2020 A atividade ndo se realizou com saida de campo por motivos de contexto pandémico
2020/2021 A atividade ndo se realizou com saida de campo por motivos de contexto pandémico
2021/2022 59 Leiria Banco das Artes - Antigo
73 edigdo 2 dias Banco de Portugal Castelo
de Leiria

Igreja da Misericordia/
Centro de Didlogo
Intercultural

Igreja de S. Pedro

Igreja do Convento de

S. Agostinho Igreja do
Convento de S. Francisco
MiMO Museu da Imagem
em Movimento Museu de
Leiria

Museu do Moinho do Papel

2.4. O processo de trabalho

A filosofia subjacente a este projeto é a de agregar todas as tarefas e aprendizagens dos estudantes,
constituindo-se como motivo que determina a construcdo de um edificado simultaneamente
heterogéneo e univoco. As tarefas sdo desenvolvidas em fases, tendo por mote a pesquisa e avaliacao
diagnostica, a planificacao da atividade, a sua execucdo e avaliacao. Em cada uma destas fases, os
estudantes sao desafiados a elaborar sucessivos produtos de um modo concatenado, culminando
na realizacdo das visitas guiadas in situ. Numa primeira fase, ap6s a escolha do territério a explorar
e dos seus recursos turisticos, sdo formados os grupos de trabalho, os quais coincidem em todas
as UC. Segue-se um periodo dedicado a pesquisa e tratamento de informacao significativa sobre
o patriménio que coube a cada equipa, a qual recorre nao s6 a pesquisa bibliografica (escrita e
audiovisual) como ao trabalho de campo. Tratada a informacao, a equipa procede a sua avaliacao,
com o intuito de encontrar as potencialidades turisticas do seu objeto patrimonial.

Segue-se a segunda fase, dedicada a planificagdo de uma visita guiada inovadora, criativa, exequivel e
pertinente, tendo em conta a avaliacdo anterior. No processo de planificacao, o grupo toma decisoes
estruturantes, tendo em conta o puiblico-alvo que se mostra mais adequado. Identifica a mensagem
principal da atividade e os seus contetidos. Define distintos tipos de objetivos. Elabora o guido da
atividade. Tradu-lo para as linguas estrangeiras de opg¢ao dos estudantes (inglés, espanhol/alemao).
Define os métodos e as técnicas de avaliacdo da atividade.

A terceira fase consiste na execucio das visitas guiadas in situ. A Gltima fase é dedicada a avaliaglo, a
qual se dirige em dois sentidos. Os estudantes procedem a anélise dos dados produzidos no ambito
da aplicacgio dos instrumentos de avaliacio das atividades preparados na segunda fase, e elaboram
relatorios finais do projeto de acordo com o guido de trabalho definido em cada uma das unidades
curriculares. Os docentes avaliam os relatérios finais dos estudantes e aplicam um questionario
destinado a refletir sobre, e a avaliar, a experiéncia de aprendizagem desenvolvida ao longo do
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semestre.

Ao longo do processo, as equipas sdo sempre acompanhadas pelos docentes. Em pontos-chave
do processo, estes solicitam as equipas subprodutos do trabalho efetuado, assim como fichas de
autoavaliagdo com vista a monitorizac¢io do processo e a identificacio de fatores criticos, oferecendo-
lhes observacoes tuteis. A analise do feedback obtido junto dos estudantes em momentos de debate
no poés-saida de campo, permite-nos perceber a valorizacio que estes atribuem a realizacdo desta
atividade e os beneficios que dela retiram. A maioria sugere a continuacao deste projeto nos anos
vindouros para que, como eles, os seus colegas possam conceber a profissao de guia de turismo e as
competéncias que lhe estao associadas baseados numa experiéncia em primeira mao. Confirmaram
de forma mais veemente a importancia que o conhecimento integrado das linguas estrangeiras, das
técnicas de guias e da interpretacdo do patriménio desempenham na formacgao de um profissional
do Turismo. Em estudos futuros, é nossa intencao analisar de forma minuciosa os resultados obtidos
por meio dos questionarios aplicados e, subsequente, ajustar a atividade.

NOTA CONCLUSIVA

Neste ano letivo, encontramo-nos envolvidos na oitava edi¢ao do projeto “Guia por um Dia”, tendo a
cidade de Santarém como objeto de trabalho e destino das visitas que os estudantes hao de dinamizar,
enquanto guias dos seus colegas e professores. Esta tem estado a ser uma fase de reflexdo pedagogica
mais intensa, mais alinhada com a literatura recentemente produzida no ambito das teorias do
ensino e da aprendizagem, assim como no quadro das metodologias ativas que professores de todo
o mundo tém ousado experimentar. Aprofunda-se a consciéncia de vivermos num mundo novo, que
nos interpela incessantemente e que exige medidas conduzidas pela visdo de uma aprendizagem
simultaneamente significativa e efetiva, assente numa logica processual e conectada com a realidade
em que os estudantes vivem e na qual hao de intervir no futuro.

Intuimos uma fase dedicada a observacao empirica da experiéncia de aprendizagem aqui apresentada,
de modo que, enquanto professores, facamos da nossa pratica quotidiana uma oficina teoricamente
orientada, cujos resultados possam ser oferecidos a todos os colegas que procuram caminhos e
solucoes para responder aos problemas complexos e aos desafios com que a escola e todos os seus
habitantes hoje se confrontam
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As esferas contextuais do processo
de escrita: contrastes na escrita
colaborativa, no ensino basico

The contextual spheres of the writing
process: contrasts in collaborative writing
in basic education

Luis Barbeiro
CI&DEI, ESECS, Politécnico de Leiria / CELGA-ILTEC

RESUMO

O contexto constitui uma dimensao relevante do processo de escrita. Com base na escrita colaborativa,
esta comunicacgdo sistematiza a dimensao contextual do processo, segundo dois niveis ou esferas: o
contexto imediato e o contexto alargado. Tendo por referéncia estes dois niveis, o objetivo consiste
em verificar se existem diferencas quanto a sua ativagd@o, entre o segundo e o quarto anos do ensino
basico. Metodologicamente, recorreu-se as ferramentas da Linguistica de Corpus, principalmente a
identificacdo de palavras-chave distintivas. Foram objeto de analise dois corpora constituidos pela
transcricdo da interacdo verbal registada durante o processo de escrita colaborativa, por parte de
grupos de cada ano referido. Os resultados revelaram contrastes significativos correspondentes a
existéncia de palavras-chave distintivas, tomando o corpus do segundo ano como corpus alvo e o do
quarto ano como corpus de referéncia. As diferencas refletem a selecao de topicos particulares, para
a construcgdo do texto, e, sobretudo, uma saliéncia mais elevada do contexto imediato de producdo
escrita no segundo ano. Um outro eixo de contraste significativo relaciona-se com o desenvolvimento
linguistico dos participantes que, tomado como potencial alargado de recursos, alimenta o contexto
imediato de producao escrita com possibilidades de escolhas para a construcao linguistica do texto..

Palavras-chave: escrita, processo de escrita, contexto, escrita colaborativa, desenvolvimento da
escrita.

ABSTRACT

Context is an influential dimension of the writing process. Based on collaborative writing, this
paper systematizes the contextual components of the process, accord-ing to two levels or spheres:
the immediate context and the extended context. With reference to these two levels, the aim
is to find possible differences in their activa-tion between the second and fourth school years.
Methodologically, the tools of Corpus Linguistics were used, mainly the identification of distinctive
keywords. Two corpora containing the transcriptions of the verbal interaction recorded dur-ing
the collaborative writing process by groups of each year were analysed. The results revealed
significant contrasts corresponding to the existence of distinctive keywords, with the corpus of the
second year as target corpus and the one of the fourth year as reference corpus. The differences
reflect the selection of particular topics, for the construction of the text, and, most importantly,
a higher salience of the immediate context in the second year. Another significant dimension of
contrast is related to the participants’ linguistic development, which, taken as an extended potential
of resources, provides the immediate context of written production with possibilities of choices for
the linguistic construction of the text.

Keywords: writing, writing process, context, collaborative writing, writing development.

INTRODUGAO

O presente texto tem como objetivo verificar se existem diferencas quanto a ativagdo das componentes
contextuais da escrita, considerando dois momentos do ensino bésico, o segundo e o quarto anos de
escolaridade.
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O processo de escrita tem sido analisado fundamentalmente sob a perspetiva dos subprocessos ou
componentes cognitivas que nele se desenrolam (Hayes & Flower, 1980; Rodrigues et al., 2020;
i.a.). Essa analise tem tido por base o modelo de J. Hayes e L. Flower (Flower & Hayes, 1981; Hayes
& Flower, 1980), a partir do qual adquiriram relevo os (sub)processos de planificacdo, redacio e
revisdo. Esta perspetiva sobre o processo de escrita colocou em evidéncia o desenrolar da atividade
de escrita, que combina a progressao sequencial para a constru¢io do texto com a recursividade
entre os subprocessos cognitivos referidos.

Para complementar esses contributos, outras perspetivas de analise sdo possiveis. Em modelos
posteriores, um dos autores referidos, J. Hayes, apresenta um novo modelo (Hayes, 1996), no qual
passam a ser considerados, como elementos nucleares organizadores, o contexto social, o contexto
fisico e o proprio individuo, com as suas atitudes e emoc¢oes, memorias e capacidades cognitivas.
No modelo anterior (Hayes & Flower, 1980), tomado no seu conjunto, estavam inscritos alguns
elementos proximos, como as componentes correspondentes ao contexto de producao e a memoria
de longo prazo do individuo — contudo, foi sobretudo o modulo central que se tornou saliente, focado
nas atividades ou subprocessos cognitivos referidos.

No presente estudo, retoma-se a perspetiva contextual em relacdo ao processo de escrita, para se
colocar a questdo da ativacdo, no seu ambito, das componentes relativas ao contexto, a partir da
saliéncia que assumem na escrita colaborativa. O proposito do estudo € verificar se existe progressao
quanto a ativacao das diferentes componentes ou esferas contextuais (incluindo o texto em produgio)
na escrita colaborativa, com o desenvolvimento da competéncia de composicao escrita. O horizonte
considerado situa-se ainda nas fases iniciais da aprendizagem da escrita, focando-se especificamente
no segundo e no quarto anos.

ENQUADRAMENTO CONCETUAL

O enquadramento concetual do estudo congrega fundamentalmente dois eixos: a dimensao
contextual no processo de escrita, perspetiva ja focada na introducéo, e o eixo relativo a escrita
colaborativa, que apresenta a dupla vertente de instrumento metodologico de acesso as operacoes
realizadas no processo e de instrumento pedagdgico para o desenvolvimento da escrita (Barbeiro,
1999, 2001, 2019; Barbeiro & Barbeiro, 2020; Calil & Myhill, 2020; Camps et al., 2000; Herder et
al., 2018; Sturm, 2016).

Processo de escrita: as esferas do contexto e do texto

O processo de escrita desenrola-se num determinado contexto. De uma perspetiva muito focada,
podemos circunscrever esse contexto aos elementos diretamente em presenca: o individuo, o
instrumento de escrita, o suporte - a estes elementos junta-se o proprio texto escrito, a medida que
vai ficando registado no suporte e graficamente visivel. Estes elementos podem ser considerados
como os que configuram o contexto imediato da producao escrita.

Para que a constru¢do de um texto tenha lugar, este contexto imediato precisa de ser alimentado,
a partir de um contexto mais alargado, ao qual se vao buscar objetivos sociocomunicativos,
fatores condicionantes da tarefa, como o tempo disponivel ou a extensao do produto escrito, e os
conhecimentos relevantes para elaborar o texto, em relacdo ao contetdo, aos destinatarios-leitores
e, noutra vertente, em relacio aos recursos linguisticos e textuais que deverao ser utilizados (onde se
incluem o género de texto e os recursos 1éxico-gramaticais).

Ficam, assim, estabelecidos dois horizontes contextuais: a do contexto imediato de producao escrita
e a do contexto alargado. Nos modelos anteriormente referidos (Flower & Hayes, 1981; Hayes, 1996)
e noutros modelos processuais da escrita (Chenoweth & Hayes, 2001, por exemplo), encontramos
alguns dos elementos especificos referidos. Em Hayes e Flower (1980) ou Flower e Hayes (1981),
é considerado o contexto de producdo, com as componentes respeitantes a tarefa de escrita (que
inclui o topico, a audiéncia e a situacdo motivadora) e ao texto escrito (em producao). Em relacao a
memoria de longo prazo, sdo considerados os elementos: conhecimento do tdpico, representacoes
sobre a audiéncia e esquemas-tipo dos textos. No modelo de Hayes (1996), a componente do contexto
fisico inclui o texto ja produzido e o meio utilizado para a escrita. O contexto social inclui a audiéncia
e também possiveis colaboradores. Em Chenoweth e Hayes (2001), no nivel correspondente ao
processo de escrita, sdo considerados os processos cognitivos internos e elementos que sao ativados
no contexto externo desses processos, como a audiéncia, a tarefa, o texto ja produzido, os materiais
utilizados, as fontes de informacéo, etc. (p. 84).
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Em sintese, os modelos do processo de escrita mais difundidos incluem elementos da esfera contextual,

mas nao encontramos neles a consideracao desses elementos segundo a perspetiva aqui adotada: a
presenca efetiva no contexto imediato da producao escrita vs. a sua ativacdo, a partir do contexto

mais alargado, enquanto conhecimento que deve ser considerado no processo de construcao do texto.

Uma perspetiva que aborda o contexto segundo niveis ou circulos sucessivamente mais alargados,

encontramo-la na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) (Halliday, 2014; Hao, 2020) e nos estudos

relativos aos géneros textuais da Escola de Sydney, corrente de estudos enquadrada pela LSF (Martin,

1992; Martin & Rose, 2008; Rose & Martin, 2012).

Esta corrente propoe o circulo do contexto de situacao, o circulo do contexto mais alargado de cultura
— sendo a representacdo ainda aprofundada para incluir os circulos mais restritos do sistema da
lingua. Os contextos de situacio e de cultura devem ser considerados para dar conta do uso da lingua
para realizar func¢oes. O contexto de situacdo ndo tem correspondéncia imediata com o contexto
de producio escrita, pois refere-se a situagdo de comunicacio, para a qual, na escrita, é relevante
o destinatario, que nao se encontra presente no contexto imediato da producao do texto, sendo a
sua representacao ativada a partir do contexto alargado, por quem escreve. De qualquer modo, no
presente estudo, adotamos esta perspetiva de circulos (ou esferas) sucessivamente alargados, para
dar conta de diferentes dimensodes em que o contexto configura o processo de escrita, a dimensao
presencial ou direta e a dimens3o projetiva, a partir do conhecimento e representacoes trazidas para
o processo pelo individuo que escreve.

Podemos tomar como niicleos mais restritos que se ampliam em contexto alargado o conjunto do

contexto de producao ou elementos especificos. Por exemplo, o individuo traz desse contexto alargado,

enquanto sujeito, a sua histdria, conhecimentos e relacoes. Mas também o outro polo, o objeto ou
texto escrito, na perspetiva que adotamos e que se torna mais saliente na escrita colaborativa, nao
se circunscreve ao produto inscrito no suporte e que constituira o texto final. Os estudos sobre o
processo de escrita também revelaram que esse produto final é construido a partir da multiplicidade
de expressoes linguisticas que sdo consideradas no processo, mas das quais apenas algumas figurarao

no texto, em resultado das escolhas realizadas. O préprio texto adquire profundidade (Barbeiro,

2001), ou, por outras palavras, a esfera correspondente ao texto final integra-se numa esfera mais
alargada, em que se incluem todas as expressoes linguisticas que foram consideradas na génese
textual (Barbeiro, 2022).

Escrita colaborativa: revelagdo do processo e alargamento das esferas contextuais
Anteriormente, referimos que o modelo de Hayes (1996) prevé a possibilidade de existéncia de
colaboradores no contexto social. A colaboragdo pode dar-se em diferentes momentos e segundo
diversas modalidades (Lowry et al., 2004). Os colaboradores podem situar-se em contextos
diferenciados no processo de escrita: no contexto alargado, por exemplo, quando os alunos conversam
com o professor, com um colega ou com um familiar para obter conselho acerca do texto que devem
escrever, ou quando dao o seu texto a alguém para o rever; no contexto imediato, quando varios
individuos sao participantes diretos e interagem na mesma situagdo de producao para a construcao
do texto.

Neste estudo, a modalidade adotada consistiu no que Lowry et al. (2004) designam “escrita reativa’
(reactive writing). Os autores definem do seguinte modo esta modalidade: “We define reactive writing
as a strategy that occurs when writers create a document in real time, reacting and adjusting to each
other’s changes and additions (...)” (Lowry et al., 2004, p. 78). Por conseguinte, a colaboracao por
meio da modalidade de “escrita reativa” situa-se no contexto imediato de producao escrita.

Este tipo de colaboragio, que se desenvolve por meio da interagio direta entre os participantes, exige
que estes explicitem as suas propostas e apreciacoes, para poderem ser consideradas pelos outros
elementos do grupo. Deste modo, faculta o acesso as propostas que vao sendo formuladas, sejam
propostas iniciais, sejam propostas que procedem a alteracdes. Uma vez que ha varios intervenientes
na producao do texto, potencia-se o aparecimento de propostas, de argumentos, de apreciacées, com
vista a uma tomada de decisdo. Nessa interacgao, o processo de escrita é revelado, quanto as operacoes
e quanto as esferas contextuais que sao ativadas. Além disso, pode assumir-se que a existéncia de
varios participantes, pelo conhecimento, entendimento da tarefa e possibilidades que cada um traz
para o processo, potencia o alargamento do que é ativado nas esferas do contexto e também nas
esferas do texto.

Em contraste com os modelos anteriores, o elemento a considerar ja nao fica limitado ao “texto
j& escrito”, mas passa a incluir as propostas que vao sendo consideradas, ou seja, as propostas

>
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correspondentes a génese textual, mesmo que néo sejam inscritas no suporte (cf. Fig. 1).

A Fig. 1representa os contextos do processo de escrita, configurados como os temos vindo a apresentar.

Contexto alargado

Contexto imediato
de produgdo escrita

Génese
textual

Individuo(s) Texto

Instrumento
Suporte

Fig. 1 Contextos do processo de escrita Fonte: elaboragao propria

Explicitado o modelo, a questdao em foco no presente estudo diz respeito a existéncia de diferencas
na ativacao das esferas contextuais no processo de escrita colaborativa, entre dois niveis do ensino
basico, o segundo e o quarto anos de escolaridade.

METODOLOGIA

Participantes

Para responder a questdo colocada, o estudo incidiu sobre o processo de escrita em grupo, em que
participaram por 48 alunos, em igual nimero quanto ao género, organizados em oito grupos em
cada ano. Os participantes tinham as idades médias de 7;10, 9;10, respetivamente, para os anos
referidos. Frequentavam escolas da cidade de Leiria, vivendo nesta cidade ou arredores.

Tarefa e procedimentos

A tarefa de escrita consistiu no relato de uma visita ficticia de trés amigos a Leiria, a cidade dos
participantes. Os grupos de trés elementos foram constituidos no dmbito das turmas. A formacao
dos grupos foi feita de forma aleatéria, com a restricio de que os grupos deveriam ser mistos.

A realizacdo da tarefa foi objeto de registo dudio e video, a fim de possibilitar a posterior transcrigao
da interagdo no decurso do processo. No inicio da tarefa, o investigador facultou uma folha com
os nomes dos protagonistas. Forneceu ainda um conjunto de seis postais ilustrados, explicando
que estes postais serviam apenas para ajudar e que poderiam escrever o texto como entendessem
melhor, uma vez que conheciam a cidade. Esclareceu que deveriam escrever um texto tinico, para o
que tinham de discutir, colaborar e chegar a acordo. Cada um dos participantes recebeu uma folha
para registar o texto, pelo que todos se confrontaram com o processo de redacdo, incluindo com as
exigéncias da ortografia.

Nofinal datarefa, recolheram-se as folhas com os textos produzidos. Os registos 4udio e video serviram
de base a transcricdo da interacdo. Na transcricao, identificou-se o autor de cada enunciado, bem
como as propostas de texto formuladas e, de entre estas, as que figuram no texto final. A transcricao
realizada foi ortogréfica, mas com marcacgio de pausas, incluindo quando ocorrem no interior das
palavras. Em resultado disso, no corpus, os segmentos das palavras separados por pausas foram
considerados formas auténomas.

Analise
A anélise recorreu as ferramentas da Linguistica de Corpus (LC). Efetivamente, as transcricoes
possibilitaram a constituicao de um corpus em cada um dos niveis de escolaridade. O corpus do 2.°
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ano (N2) é constituido 23226 formas (tokens) e 1451 formas diferentes (types). O corpus do 4.° ano
(N4) integra 33127 formas (tokens) e 1940 formas diferentes (types).

A diferenca de extensao entre os dois corpora pode ser relacionada com a maior extensao dos textos
no 4.° ano (81,1 palavras, em média, no 2.° ano, face a 156,5 palavras, no 4.° ano), que também
se reflete na maior duragio da tarefa no 4.° ano (33’15” vs. 23°56”, para o segundo ano, quanto a
duracdo média).

Para efetuar a comparagio entre os corpora, recorreu-se a verificacdo da existéncia de palavras-
chave. Em Linguistica de Corpus, as palavras-chave correspondem a palavras significativamente
mais frequentes num corpus face a sua ocorréncia noutro ou, inversamente, menos frequentes
(palavras-chave negativas). Para essa verificagao, foi utilizado o programa Antconc (Anthony, 2023).

Uma vez que a tarefa, o topico e as instrucoes foram iguais para os dois niveis, a primeira questao
consiste, assim, em saber se existem palavras-chave distintivas entre os corpora. Em caso afirmativo,
a questao seguinte procurara estabelecer a associacio dessas palavras-chave as dimensbes em que
ocorrem, designadamente aos contextos anteriormente considerados. Para estabelecer a associagio,
a LC permite consultar tabelas de concordancia das formas em causa, que mostram o contexto em
que cada uma ocorre.

RESULTADOS

A Tabela 1 apresenta os resultados relativos as palavras-chave (positivas) encontradas. As formas
encontram-se ordenadas por grau de distintividade (keyness), com base no teste de Likelihood
(p<0,05), sendo apresentados os valores correspondentes a: frequéncia em cada um dos corpora
(tomando N2 como o corpus alvo e N4 como o corpus de referéncia), frequéncia normalizada,
correspondente a projecao para nimero de ocorréncias por milhdo de palavras (indicador que
permite ultrapassar a diferenca de extensdo entre os corpora) e o alcance ou distribuicdo pelo
numero de grupos em que a palavra ocorre.

Tabela 1. Palavras-chave entre N2 (corpus alvo) e N4 (corpus de referéncia)

Palavra- Freq. Freg. Freq.norm. Freg.norm. Dist.  Dist
chave N2 N4 N2 N4 N2 N4
haviam 43 o 1851 0 1 o
eu 300 201 12017 6068 8 8
final 86 21 2703 634 6 4
Joana 32 o 1378 o 2 o
banco gL 3 1679 01 8 3
ai 125 63 5382 1002 8 8
igreja 25 o 1076 o] 2 ol
esCrevl 37 3 1393 131 7 2
me 90 43 3875 1298 7 8
alto 28 3 1206 o1 5 2
ja 261 221 11237 B671 8 8
escrever 6o 30 2071 906 7 7
vi(/ram) 59 10 2239 574 6 6
Coragio 25 3 1076 o1 3 1
vou 43 13 14937 453 7 3
via 32 7 1378 211 2 2
acabei 15 o 646 o] 6 o
olha 229 204 0860 6158 8 8
calendario 13 0 560 o 1 0
bandeira 13 o 560 o] 2 o
pareciam 13 o] 560 0 i ol
esta 54 ab 2325 785 8 7
visitar 60 22 2583 o6b 4 6
e 666 752 28675 22701 8 8
cha(/mavam) 1 s} 474 Q 4 o
calendérios 1 0 474 o 2 0
ban(/deira) 11 0 474 0 4 0
amigos 46 22 1081 664 2 3
sé 14 1 603 30 4 1
deixa 56 22 2411 gbb 6 8
semaforos 10 0 431 o 1 0
pedir 10 4 818 121 2 1

A primeira constatacdo que emerge da anéilise é que se confirma a existéncia de palavras-chave
distintivas entre os dois corpora. No total, surgem 32 palavras-chave positivas, ou seja, com uma
frequéncia significativamente superior em N2. Considerando o eixo relativo ao contexto, esses
contrastes surgem associadas ao contexto alargado, mas também ao contexto imediato de producao
escrita:

1) palavras-chave associadas ao contexto alargado: banco, igreja, alto, Coracdo, bandeira,
pareciam, semdaforos, pedir;
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2) palavras-chave associadas ao contexto imediato: eu, Joana, ai, escrevi, me, ja, escrever,
vi, vou, acabei, olha, esta, deixa.

As palavras-chave associadas ao contexto alargado mostram que os contrastes podem advir de
uma selecao diferente de entidades e relacdes do mundo exterior para integrar no texto. Dada a
imensidao de elementos que podem ser escolhidos para efetuar o relato de visita, a escolha de um
elemento particular, por parte de um ou dois grupos, faz emergir estes contrastes, que podemos
considerar expectaveis (e podem ser encontrados entre os proprios grupos dentro de um mesmo
nivel de escolaridade).

Considerando que a tarefa e as instrucdes dadas foram iguais, as palavras-chave associadas ao
contexto imediato remetem para contrastes quanto a proépria interacao e producdo escrita. Os
termos apresentados em 2) e os valores correspondentes na tabela comprovam que as diferencas
nao se limitam a emergéncia dos nomes dos participantes na interacdo como palavras-chave (o que
s6 acontece com o0 nome proprio Joana, porventura pelo facto de ocorrer em dois grupos de N2). A
observacao das palavras-chave mostra que se salienta na interacao do segundo ano de escolaridade
uma dimensao de verbalizacdo que expressa o proprio “fazer” associado a producao escrita e que
marca o seu decurso ou desenvolvimento. E o que acontece com os termos escrever, escrevi, vou, e,
me, ja (frequentemente associado a escrevi, acabei, esta), acabei, deixa, que remetem para o “aqui
e agora” da producdo escrita, em que o “fazer” por parte do sujeito ou o “acontecer” do processo sao
acompanhados pelo respetivo “dizer”. No quarto ano, estes termos nio adquirem o mesmo relevo,
hé4, por conseguinte, um percurso ou progressao no sentido de “no ser necessario dizer”, ou seja, de
implicitacao contextual, no que ao contexto imediato diz respeito.

Dentro do contexto imediato, na esfera particular do texto, surgem também algumas palavras
distintivas. Estas decorrem da combinacao da procura de resolucao de problemas de escrita com
a saliéncia do “dizer” na interacao entre os participantes, que ja referimos. A acompanhar a escrita
do texto, os alunos deste nivel tendem a ir pronunciando as palavras. Quando alguma apresenta
um problema, no seio de um grupo, a palavra em causa tende a ser dita de forma recorrente entre
os participantes, ndo s6 para enunciar e resolver o problema de escrita, mas também para reforcar
a forma considerada correta. E o que acontece com haviam (cuja ortografia é foco de resolucio de
problema, num dos grupos, quanto a presenca de <h> inicial e representacao do ditongo nasal final).
Algo paralelo sucede com a palavra visitar, que também ¢ alvo de indicacdes ortograficas, quanto a
escrita com <s>, e que contribui para que, em complemento de outras, o nome desta letra, sé, também
constitua uma palavra distintiva. O acompanhamento da producao escrita por meio de prontncia
das palavras silabadas leva a que algumas silabas também surjam como formas distintivas; é o caso
de cha/ em chamavam-se para introduzir o nome dos protagonistas, estratégia que é seguida neste
nivel por diversos grupos, o que nao acontece no quarto ano (em que o nome dos protagonistas &,
desde logo, assumido na construcao do texto, sem a inclusao auténoma do verbo chamar). No caso
da silaba ban/, a frequéncia saliente que se torna distintiva decorre da combinacdo das ocorréncias
ligadas as palavras banco e bandeira, também elas palavras-chave. O acompanhamento da escrita
pelo “dizer”, no contexto imediato, manifesta-se ainda pela palavra-chave final. Esta forma surge
associada ao sinal de pontuacdo ponto final. A pontuacao permanece como a dimensao em que o
dizer vai acompanhando a producao escrita. Contudo, no quarto ano, passa a ser frequentemente
referido apenas como ponto.

Finalmente, em relacao a palavra-chave e, esta surge como o tinico caso em que a frequéncia absoluta
¢é inferior no segundo ano face ao quarto, decorrendo a respetiva distintividade da frequéncia
normalizada. O maior peso no segundo ano esta associado ao uso (proporcional) mais frequente
deste conetor, quer na esfera do texto, quer na intera¢do entre os participantes. As palavras-chave
constituem, assim, também uma projec¢ao do desenvolvimento linguistico.

Nos paragrafos anteriores, estiveram em foco as palavras-chave distintivas que emergem com uma
frequéncia significativamente superior no confronto entre o corpus do segundo ano (corpus alvo)
e o do quarto ano (corpus de referéncia). A comparacao pode tomar a perspetiva das palavras com
uma frequéncia significativamente inferior no corpus do segundo ano, ou seja, as palavras-chave
negativas. Na Tabela 2, sdo apresentados os resultados para este indicador.
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Palavra- Freq. Freg. Fregq.norm. Freq.norm. Dist.  Dist
chave Nz N4 Nz N4 N2 N4
por 33 1By 1421 5554 7 [
passaram 1 82 474 2475 2 B
pontos 4 56 172 1690 2 ]
pelo 7 b4 301 1932 3 B
quando 23 107 090 3930 5 8
seu 1 3B 43 1147 1 5
vinte 1 35 43 1057 1 4
lojas 2 36 86 1087 2 3
voltaram 1 30 43 gob 1 5
para N 158 2335 4770 T 7
virgula 4 13 1765 3054 5 7
podiam 2 32 86 obb 1 3
ir i2 63 317 1002 b 7
estavam 1 26 43 3 1 )
tras 1 26 43 785 14
cdma | 5 38 215 1147 3 5
Maringa 10 52 431 1570 2 f
dar 1 23 43 bo4 1 6
eram ] a7 86 815 1 3
sequida 7 43 201 1208 2 )
de oo 507 11280 15305 8 8

Tabela 2. Palavras-chave negativas

As palavras-chave negativas surgem associadas ao contexto alargado, correspondendo a elementos
do mundo representado que alcancam uma maior presenca no corpus do quarto ano (cf. 3), e,
sobretudo, ao desenvolvimento linguistico. Este manifesta-se por um namero amplo de palavras-
chave que remetem para construcoes linguisticas com uma frequéncia reduzida no segundo ano, em
contraste com o quarto (cf. 4).

3) palavras-chave negativas associadas ao contexto alargado: Maringd, vinte (e cinco de
abril), lojas;

4) palavras-chave negativas associadas desenvolvimento linguistico: expressdoes com por
(por fim, por tras, por cima, por exemplo, etc.) e para (que congrega as construc¢oes com diversos
verbos de deslocacdo, como ir, dirigir-se); processos relativos a deslocagio associada a visita, como
ir (antecedido de resolveram/ decidiram/ ter a ideia de), passar (por/ pelo), voltar, dar (uma
volta); relagdes espaciais, como trds, cima; conetores temporais como quando, (de) seguida;
modalizacGes (podiam); construcdes que remetem para a descricao ou determinacao de elementos
(eram, estavam, seu).

O alargamento de recursos linguisticos potencia, em relagdo ao texto, a esfera mais alargada da
génese textual, os quais podem ser trazidos como possibilidades de escolhas para o contexto imediato
da construcao textual. Nao se encontram palavras— chave negativas associadas ao eixo do “fazer”, a
atividade de escrita. Para além das palavras-chaves negativas associadas ao maior desenvolvimento
linguistico-textual do 4.° ano, é na esfera do texto que vai sendo inscrito que surgem algumas
palavras-chave negativas, sobretudo ligadas a pontuacio (cf. 5):

5) palavras-chave negativas associadas ao contexto imediato, na esfera do texto: (dois)
pontos, virgula.

O uso e a referéncia ao sinal de pontuagdo dois pontos sdo limitados no segundo ano, vendo
posteriormente a sua presenca no discurso de interacio e nos textos significativamente reforcados.
Desse maior uso no quarto ano, decorre o contraste enquanto palavra-chave distintiva. O termo
virgula também constitui uma palavra- chave negativa, devido ao aumento da referéncia que lhe
é feita na interacdo. A virgula, por conseguinte, continua a requerer, e até de forma crescente, no
quarto ano, a explicitagdo discursiva entre os participantes da escrita colaborativa, para assegurar
uniformidade de pontuacao no texto final.

CONCLUSAO

O processo de escrita decorre num contexto, que pode ser perspetivado segundo um alcance mais
restrito ou mais amplo. Os modelos do processo de escrita tém incluido elementos referentes ao
contexto, embora a representagdo nao tenha contemplado as diferentes esferas contextuais, nem
tenha sido aprofundada a investigagdo acerca de eventuais diferencas, considerando o nivel de
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desenvolvimento da escrita, quanto a ativacao e ao papel de cada uma dessas esferas.

Os resultados do presente estudo, tendo por base a escrita colaborativa, mostraram que existem
diferencas entre o segundo e o quarto anos de escolaridade, quanto a saliéncia assumida pelas
diferentes esferas contextuais. Estas sdo reveladas pelas palavras-chave distintivas, identificadas
pelas ferramentas da Linguistica de Corpus. A tarefa em causa (relato de uma visita ficticia a
cidade de Leiria), que foi idéntica nos dois anos, apresenta um campo suficientemente alargado
para permitir o tratamento de topicos especificos comuns e diferentes em cada grupo, a partir de
escolhas relativas ao contexto alargado. As palavras-chave distintivas relativas a este contexto sao
respeitantes a escolhas particulares de alguns grupos.

Para além dessas, os resultados mostram que, no segundo ano, o contexto imediato de producao
escrita marca em maior grau a interacdo na escrita colaborativa dos participantes. H4 um “dizer”
relativo a esse contexto e as atividades em curso, que emerge por meio de palavras significativamente
mais frequentes neste nivel e que contrasta com a sua presenca mais reduzida no quarto ano. Neste
nivel, o “dizer” da interacao deixa de estar focado, num grau tao elevado, no “fazer” e “acontecer”
deste contexto. O processamento do contexto imediato passa a ser feito, em maior grau, de modo
“implicito”, em contraste com a “explicitacao” referida. Surge, assim, espacgo para a ativacdo mais
ampla do contexto alargado, ao qual se vao buscar elementos e relag6es para construir o texto.

As palavras significativamente menos frequentes (palavras-chave negativas) surgem associadas
a elementos particulares do contexto alargado (mais proeminentes em grupos do quarto ano) e,
sobretudo, a expressoes e construgdes associadas ao desenvolvimento linguistico. A amplitude de
conetores para a expressao de relagdes temporais e espaciais, assim como de verbos e respetivas
construcoes, para a expressao dos processos de deslocacao associados a visita, surge de forma
reforcada no quarto ano e faz emergir palavras distintivas.

O refor¢o de desenvolvimento linguistico manifesta-se também, no contexto imediato, em relacdo
aos recursos para efetuar a pontuacdo. Os “dois pontos” emergem como um sinal de pontuacao que
é colocado em foco na interacao e com um uso reforcado no quarto ano.

Encontradas diferencas entre o segundo e o quarto anos, a questao quanto a existéncia de diferencas
significativas relativamente a ativacao das esferas contextuais projeta-se para os niveis subsequentes,
ap6s o quarto ano. Surge também como relevante o aprofundamento da anélise, no corpus, das
relacdes entre a esfera do texto e a esfera da génese textual. E para estas questdes que pretendemos
dirigir o foco, quanto ao desenvolvimento do estudo.
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RESUMO

O presente artigo refere-se a um estudo, que parte de um ensaio investigativo que visa explorar o
processo de transicdo entre a Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico, no que concerne a
aspetos que podem influenciar as expectativas das criangas nesta etapa. Consiste num estudo de caso
que se baseia na seguinte questdo de partida “Como poderao as estratégias dos adultos influenciar
as expectativas das criancas na transicao da Educacdo Pré-Escolar para o 1.° CEB?”. Participaram
10 criancas que estavam em processo de transitar para a escolaridade obrigatéria, os seus pais e a
educadora do grupo. De modo a perceber que estratégias sdao implementadas pelos adultos e a sua
influéncia, recorreu-se a entrevistas as criancas e a educadora e a inquéritos por questionario aos
pais. Ainda que muitas vezes as estratégias implementadas pelos adultos, ndo tenham em vista a
continuidade educativa e uma transi¢do feliz e eficiente, foi possivel constatar que estas influenciam
a forma como as criangas vivem e sentem este processo.

Palavras-chave: Criancas, Educador, Estratégias, Familias, Transicdo.

ABSTRACT

This article refers to an investigative essay that aims to explore the transition process between
Pre-School Education and the 1st Cycle of Basic Education, with regard to aspects that may
influence children’s expectations in this stage. It consists of a case study based on the following
starting question “What aspects may influence children’s expectations in the transition from
Pre-School Education to 1st CEB?”. It had 10 children who were in the process of transitioning
to compulsory schooling, their parents and the group’s teacher. In order to understand which
strategies are implemented by adults and their impact, interviews were conducted with the
children and the teacher and questionnaire surveys were conducted with parents. Although the
strategies implemented by adults often do not aim at educational continuity and a happy and
efficient transition, it was possible to verify that these have an influence on the way children live
and feel this process.

Keywords: Children, Educator, Strategies, Families, Transition.

INTRODUGAO
Introducao

O presente estudo foi realizado num contexto de Jardim de Infancia, cujos participantes foram 10
criancas que se encontravam em transicao para a escolaridade obrigatoria, os seus pais e a educadora
do grupo. Procuramos estudar aspetos que poderao influenciar as expectativas das criancas na
transicdo da Educagio Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste artigo iremos somente
focar as estratégias utilizadas pelos adultos, no que se refere a influéncia que tém nas expectativas
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das criancas relativamente a entrada na escolaridade obrigatoria.

A transicao é um processo complexo que exige uma especial atencdo e dedicacao por parte dos
profissionais de educacdo, que em cooperagdo com as familias, deverao torna-lo num momento
prazeroso e bem-sucedido para as criancas. O processo de transicio de uma etapa educativa
para outra, envolve uma série de mudangas, em que “a crianga perde um espaco conhecido, um
profissional de referéncia, rotinas e héabitos instalados e a seguranca perante o que conhece e lhe é
habitual” (Sim-Sim, 2010, p. 111) o que podera despoletar sentimentos de receio e ansiedade quer
para a propria crianca, quer para a sua familia. E, por isso, fundamental que se trabalhe todo este
processo em cooperacgao, sendo fundamental que os educadores e professores estejam em sintonia
para que possam envolver as familias e as criancas, tornando a transigio positiva e feliz.

Segundo Oliveira (2017) “Transicdo, para muitos autores, remete-nos para momentos de
descontinuidade, no entanto também pode supor momentos de continuidade, se for bem pensada
e trabalhada cuidadosamente pelos intervenientes” (p. 54). Portanto, é crucial que se reflita e se
invista nesta tematica para que as criancas possam transitar de uma etapa educativa para a seguinte,
de forma eficaz e harmoniosa.

TRANSICZ\O, (DES)CONTINUIDADE EDUCATIVA E ARTICULACAO CURRICULAR

A transic@o ocorre “desde o momento em que as criangas se come¢am a preparar para mudar para
0 novo ambiente até ao momento em que ja se ajustaram a esse ambiente” (Borges, 2021, pp. 93-
94). E, entdio, um processo que ocorre ao longo de algum tempo, que envolve varias mudancas e
intervenientes.

Fabian & Dunlop (2007) mencionam um estudo de Fthenakis (1998) que defende que as transicoes
trazem descontinuidades e que no passado se aceitava este facto (p. 11). Contudo é imprescindivel
contrariar este pensamento para que possamos evoluir criando transices suscetiveis de continuidades
e securizantes.

E de salientar o impacto que a continuidade educativa tem no processo de transicio de cada crianca,
para que ocorra de forma positiva e harmoniosa. De acordo com Nabuco (2002) o insucesso educativo,
esta associado as descontinuidades presentes durante o processo de transi¢io e para as contrariar
assume como fundamental que as escolas identifiquem e se fundamentem nas aprendizagens que as
criancas efetuaram anteriormente (p. 55). Autores como Oliveira & Lopes da Silva (2016) advogam
que o “processo educativo exige continuidade, ndo devendo por isso os professores e educadores de
infancia descurar o momento de transicdo da EPE para o 1.° CEB” (p. 982). Tudo isto remete-nos
para a ideia de que este processo tem de necessariamente envolver as familias, os professores, os
educadores e as proprias criangas. Neste sentido, Oliveira-Formosinho et al. (2016) argumentam
que o papel da familia é crucial, dado que, é quem melhor conhece a crianca, as suas carateristicas, o
que aprende, como aprende, o que gosta e ndo gosta e este conhecimento da crianca é benéfico para
acompanhar a crianca durante a transicao (p. 202). Ainda nesta linha de pensamento, Woodhead
e Oates (2007) defendem que as relacoes entre educadores e professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico deveriam ser mais estreitas, de modo a formar parcerias significativas em que o trabalho
cooperativo tenha como finalidade a promocao de transicoes positivas (como citado em Borges,
2021, p. 104). Assim, Fabian e Dunlop (2007) consideram crucial que as criangas possam conhecer
antecipadamente o professor e realizarem uma visita semanal a nova escola, interagindo com
criancas que ja a frequentem.

A Educacido Pré-Escolar e o Ensino Bésico sdo etapas educativas distintas, contudo, “através da
articulagdo curricular, poder-se-a estabelecer uma conexao entre as partes, de uma forma que a
escola e o jardim-de-infancia se organizem me funcao dos diferentes periodos de vida que as criangas
atravessam” (Serra, 2004, p. 78). Segundo Oliveira (2016)

articulacdo curricular entre a EPE e 0 1.° CEB podera ser encarada como um conjunto de atividades
promovidas pelas escolas (dentro e fora da escola, no horario letivo e nao-letivo), com criancas,
familias, educadores e professores com a intenc¢ao de facilitar a transicao entre o JI e a escola do 1.°
CEB (p.34).

Findando este topico, importa esclarecer que garantir a continuidade educativa, ndo passa por
precipitar aprendizagens e metodologias de aprendizagem, fundamentais da etapa que se sucede
(Lopes da Silva et al., 2016, p. 97), mas trata-se de conhecer cada crianga em profundidade e
possibilitar-lhe experiéncias ricas para que esta aprenda e se desenvolva integralmente. Quanto
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a articulacao curricular, Rolddo e Almeida (2018) argumentam que esta deve envolver sempre os
educadores e professores numa perspetiva de cooperacao e colaboracio e os diferentes intervenientes
devem estar em sintonia quanto aos conceitos, operagoes cognitivas e estratégias de trabalho (p. 41),
para que possam facilitar o processo de transicio das criancas para a escolaridade obrigatéria. De
facto, a transicdo é um processo extremamente complexo e deve ser valorizada e trabalhada, para
que as nossas criancas se sintam seguras e confiantes na nova etapa da sua vida.

ESTRATEGIAS DE ART;CULAGAO E CONTINUIDADE EDUCATIVA NA TRANSIGAO
ENTRE A EDUCACAO PRE-ESCOLAR E O 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

Evidenciamos alguns dos estudos realizados por diversos autores, que propdem algumas estratégias
promotoras de articulacdo na continuidade educativa no processo de transicio de uma etapa
educativa para a que se segue.

Segundo Serra (2004) os professores devem ter em conta os conhecimentos que cada crianca traz,
além disso considera fundamental que conhecam as Orientacgbes Curriculares para a Educacio Pré-
Escolar e que facam uso de alguns aspetos para o desenvolvimento do seu projeto curricular (p. 91).
A mesma autora salienta que cabe aos educadores de infancia conhecer o 1.° Ciclo do Ensino Basico,
0 novo espaco e dinamizar projetos comuns (p. 91).

Um estudo realizado por Oliveira (2016) permitiu identificar uma série de estratégias, como “a
construcao de portefélios no JI, com competéncias das criancas, investindo na passagem de
informagdo entre educadores e professores sobre as criancas, inclusivamente nas reunides de
docentes” (p. 126). O autor evidencia, ainda, o conhecimento reciproco de ambos os contextos,
bem como maior contiguidade do ambiente do 1.° Ciclo do Ensino Bésico ao do Jardim de Infancia,
principalmente no diz respeito aos espacos (Oliveira, 2016, p. 126).

Importa referir que nas Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar consta um capitulo
dedicado, unicamente, a continuidade educativa e as transi¢oes. Neste sao referidos aspetos como
a relevancia da estreita relacao entre educadores e professores que deverao refletir, conversar e
debater estratégias facilitadoras de transigao e continuidade educativa (Lopes da Silva et al., 2016, pp.
100-101). Atendendo ao facto, das criangas serem agentes no proprio processo de desenvolvimento
e aprendizagem é crucial envolvé-las no processo, conversando com elas sobre esta nova etapa e
proporcionar momentos para que conhecam a nova escola (Lopes da Silva, 2016, p. 102).

E indispensavel falar da importancia das familias, principalmente, neste processo, uma vez que sio
os principais intervenientes no processo de transicdo das suas criancas. Nesta linha de pensamento,
Oliveira-Formosinho et al. (2016) valorizam o envolvimento das familias durante o percurso no
Jardim de Infancia para que tenham maior conhecimento do educando, de um modo global, para
que deste modo, o compreendam melhor e o possam apoiar (pp. 201-202).

Em suma, para promover uma transicao saudavel para a escolaridade obrigatdria e garantir uma
articulacdo e continuidade educativa é crucial realizar um trabalho de equipa contando com o
envolvimento e colaboragio de todos os intervenientes: criangas, pais, professores e educadores.

METODOLOGIA
Tendo em conta a questao de partida e objetivos orientadores do presente estudo, optamos pelo
paradigma qualitativo, dado que segundo Fortin (2009) neste tipo de investigacao “O investigador

... estd preocupado com uma compreensdo absoluta e ampla do fendmeno em estudo. Ele observa,

descreve, interpreta, e aprecia o meio e o fendmeno tal como se apresentam, sem procurar controla-
los” (p. 22). Consiste num estudo de caso, na medida em que, se baseia num “plano de investigacao
que envolve o estudo intensivo e detalhado de uma entidade bem definida: o «caso»” (Coutinho &
Chaves, 2011, p. 2002).

O estudo foi realizado no decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada, num Jardim de Infancia
da rede publica. Foram entrevistadas as 10 criangas que se encontravam em processo de transicao
para a escolaridade obrigatoria no ano seguinte, bem como a educadora do grupo e foi realizado um
inquérito por questionario aos pais dessas criancas. Importa mencionar que as entrevistas foram
realizadas individualmente e presencialmente, sendo que todos os entrevistados manifestaram
consentimento informado. J& os inquéritos foram enviados via online, uma vez que, as medidas
impostas pela pandemia impediam a entrada dos pais na escola.

Depois de recolhidos os dados procedemos a sua anélise através da anéalise de contetiido porque
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“possibilita o exame metodico, sistemético, objetivo e, em determinadas ocasides, quantitativo, do
contetdo de certos textos, com vista a classificar e a interpretar os seus elementos constitutivos e
que nao sao totalmente acessiveis a leitura imediata” (Robert & Bouillaguet, 1997, como citado em
Amado, 2014, p. 304).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS
Nesta seccao sao exibidos e analisados os dados recolhidos através das entrevistas a educadora do
grupo e as criangas, assim como, do inquérito por questionario enviado as familias dos participantes.

Inicialmente, procurdmos perceber se as criancas conheciam a escola para onde iam transitar e
se sim, de que forma. Todas as criancas sabiam qual era a escola para onde iam, como se verifica
resposta de uma das criancas “E a primaria. E onde a minha irma est4, no Centro Escolar.” (E10,
Pedro). E de destacar que quatro referiram que ndo conheciam o seu interior e seis conheciam. Uma
referiu que apenas conhece o seu exterior porque a mae lhe mostrou e as restantes criancas conhecem
porque costumavam ir buscar aos irmaos que frequentavam essa escola ou ja a tinham visitado com
a educadora. Aqui percebesse que existia uma preocupacio por parte da maioria das familias e da
educadora em apresentar a nova escola as criancas para que se pudessem familiarizar.

No que concerne as estratégias implementadas pelos adultos sob o ponto de vista das criancas,
importa destacar que trés referiram que nao fazem atividades para se prepararem, contudo, tém
vindo a comprar material escolar e tinham comecgado a preparar o local para estudar e asseguraram
que se sentiam bem deste modo. As restantes criancas, disseram que os pais lhes davam fichas para
resolver com o intuito de se prepararem e que gostavam sendo que apenas uma referiu que se sentia
bem, mas cansada. Pode depreender-se que a maior parte das criancas entrevistadas realizava fichas
a pedido dos pais, como forma de se prepararem para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Uma das criancas
referiu que “la em casa eu estudo muito. Fago muitas fichas e o e meu irmio é que me ensina. Faco
letras e o meu pai é que diz. Faco fichas de contas também. Gosto muito. Olha também preparo
a mochila. Sinto-me bem e cansada.” (E3, Mafalda). Num estudo de Oliveira (2015), é também
referido pelas criancas que as suas familias mencionam a importancia de estarem prontas para a
nova etapa educativa (p. 183). Esta ideia de que as criancas tém de estar prontas para o 1.° CEB
coincide com a ideia de que existem pré-requisitos e que sdo as crianc¢as que tém de se adaptar a
escola e de facto, ndo é isso que se pretende quando se pensa num processo de transi¢io positivo
(Borges, 2021, p. 101).

Como estratégias promotoras de uma transi¢ao entre a Educacido Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino
Bésico cinco pais referiram que tiveram conversas com os seus filhos, quatro pais defenderam a
opcao relacionada com a resolucdo de fichas frequentemente como sendo importante, quatro pais
identificaram-se com a op¢ao de levar as criancas a conhecer a nova escola, quatro pais concordaram
com a opcao relacionada com a criacao de oportunidades de contacto com criancas que ja frequentam
a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico, trés pais concordaram com a opg¢do de que a educadora
também deve ter um papel ativo neste processo e um dos pais corroborou a op¢ao de reduzir o tempo
para brincar do seu filho. Noutra questao relacionada com estratégias das familias promotoras uma
transicao eficaz, das opcoes apresentadas, cinco dos pais identificaram-se com a op¢ao de transmitir
seguranca e tranquilidades no que se refere a esta nova fase e um concordou com a opcao de viver
com naturalidade e descontracao este processo. Oliveira (2016) defende que “Qualquer alteracao
no bem-estar emocional durante a transi¢do pode causar preocupagio e stress, levando a sintomas
como fadiga, agressividade, descontentamento, desorientacio ou inibi¢ao, podendo marcar de forma
nefasta o percurso escolar da crianga” (p. 120), neste sentido é de notar que os pais tentam combater
estes sentimentos negativos, apoiando os seus filhos, positivamente.

No que concerne as estratégias adotadas pelas familias detetadas pela educadora, a que se evidencia
é a realizacdo de fichas, principalmente as criancas que tém irmaos mais velhos. A este respeito a
educadora afirmou que “O objetivo dos pais com estas fichas é que as criancas cheguem a escola
e ja saibam fazer tudo, nem todos pensam assim, mas muitos sim. Com isto das fichas percebo
também que as familias valorizam muito mais o trabalhar e nao tanto o brincar” (Educadora Vera).
Comparando esta afirmacdo com as entrevistas realizadas as criancas é possivel perceber que a
maioria das criangas, nomeadamente, as que tém irmaos mais velhos resolviam fichas em casa com
o intuito de se prepararem. Foi percetivel o que algumas criangas ja demonstravam sentir algumas
dificuldades, como uma das criancas ao afirmar “Estou nervoso, mas contente ao mesmo tempo.
Porque tenho dificuldades em fazer os “s” bem, eu nao consigo por o “s” com um lapis em cima do
contorno” (E1, Renato).
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No que se refere as estratégias adotadas pela educadora do grupo, destacamos o facto de esta nao
concordar com a realizacio de fichas por parte das criancas. A mesma referiu que era habitual reunir
com os professores em que falavam sobre cada crianca, contudo isto apenas acontece quando as
criancas transitam para uma escola do mesmo Agrupamento. Estas reunides sao fundamentais
no sentido em que é essencial que o professor conheca o processo desenvolvido com o grupo de
criancas previamente a entrada na escolaridade obrigatoria, assim como a troca de informacoes
sobre as aprendizagens realizadas por cada crianca, para que este possa conhecer melhor cada uma
e possibilitar a continuidade educativa (Lopes da Silva et al., 2016, p. 101).

A educadora referiu que antes da pandemia do COVID-19 costumava levar as criancas a conhecer
e a interagir com outras criancas na nova escola, de facto esta estratégia tanto é mencionada pelos
pais como pelas criancas. A educadora referiu que conversa com as familias que manifestavam esse
interessa. E de notar um desejo por parte da educadora, em promover uma transicao tranquila.

CONSIDERAGCOES FINAIS
Este estudo foi enriquecedor, na medida em que permitiu adquirir novos conhecimentos e abrir
horizontes a novos caminhos de reflexao relativamente ao processo de transicao.

Percebemos que é um momento delicado, em que as criancas e suas familias, apesar de felizes estao
concomitantemente, ansiosas. As familias revelaram uma grande preocupacao com a preparacao das
criangas para a entrada na escolaridade obrigatdria, embora ndo se deva encarar a Educacdo Pré-
Escolar como uma etapa em que se prepara as criancas para o 1.° Ciclo do Ensino Basico. A maioria
das familias inquiridas acreditavam que ao darem fichas as criancas estavam a prepara-las para a
escolaridade obrigatéria, contudo foi-nos possivel perceber que algumas criancas demonstravam
sentir pressao e preocupacao, na medida em que estdo a ser obrigadas a crescer a um ritmo que nao
é o delas.

Foi possivel identificar que a comunicacio entre educadores, professores e familias é algo valorizado
pela educadora e pelos pais inquiridos. Consideramos crucial que os educadores e professores
estejam em sintomia e que se unam e esclarecam as familias, criem estratégias de articulacdo entre
as duas etapas educativas e envolvam as criancas neste processo, dado que € o seu processo e como
tal deverao ter uma voz e um papel ativo. Em suma, constatdmos que as estratégias implementadas
pelas familias e pela educadora tém uma grande influéncia na forma como as criancas vivem e sentem
o processo de transicdo por serem adultos de referéncia e porque sio escutados verdadeiramente
pelas criancas fazendo a diferenca relativamente as suas expetativas e a imagem que constroem do
contexto de 1.° CEB.
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A leitura extensiva de livros infantis
e juvenis portugueses por estudantes
chineses

The extensive reading of Portuguese
children’s and young people’s books by
Chinese students

Cristina Nobre
Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais Instituto Politécnico de Leiria

RESUMO

No curso de TIPC-CP, licenciatura de 4 anos protocolada entre o IPL e a UPM, a ESECS recebe
presencialmente os estudantes chineses do 2.° ano, durante um ano letivo. Do plano curricular, no
1.9 semestre, faz parte a UC de Leitura Extensiva em Portugués I, cujos objetivos se centram, entre
outros, no desenvolvimento de competéncias para: a) ler diferentes géneros textuais, silenciosamente
e em voz alta; b) analisar e interpretar textos literarios e nao literarios, reconstruindo no ato da
rececdo a sua significacao, acedendo as mundividéncias proporcionadas; c) desenvolver a opinido
critica a partir das mundividéncias das obras lidas; d) fruir a dimensao estética dos textos literarios.
Em 2022-23, o projeto final desta UC consistia na selecdo e investigacdo por cada estudante de um
autor portugués de literatura para a infancia e juventude e um livro dele; apresentacdo da leitura
e interpretacao feita do livro a turma; realce das diferencas/semelhancas culturais encontradas;
reflexdo espontanea sobre as dificuldades implicitas numa tradugdo para a sua lingua materna.

Na comunicagdo reveem-se autores e textos selecionados, aprendizagens feitas nesses dominios e
pontes entre a lingua materna (neste caso o mandarim) e a ndo-materna (o portugués, cujo nivel
QUERC nao ia além do A2, nalguns casos até um inicial A1), a importancia de textos multiformato,
sobretudo a ilustracdo, por vezes o video ou a dramatizacdo, e a relevancia desses projetos nas
projecoes para o futuro profissional de tradutores.

Palavras-chave: experiéncias de ensino/aprendizagem no ensino superior | Lingua materna /
Lingua ndo materna | Literatura para a infancia e juventude | Traducdo | Autoridade.

ABSTRACT
In the TIPC-CP course, a 4-years degree signed between the IPL and the UPM, ESECS receives 2nd
year Chinese students in person for one academic year. The curricular plan, in the first semester,
includes the UC of Extensive Reading in Portuguese I, whose objectives focus, among others, on the
development of skills to: a) read different text genres, silently and aloud; b) analyze and interpret
literary and non-literary texts, reconstructing its meaning in the act of reception, accessing the
worldviews provided; c) develop critical opinion based on the views of the works read; d) enjoy the
aesthetic dimension of literary texts.
In 2022-23, the final project of this UC was the selection and investigation by each student of a
Portuguese author and book of youth or children’s literature; presentation of the reading and
interpretation made of the book to the class; highlighting the cultural differences/similarities
found; spontaneous reflection on the difficulties involved in translating into one’s mother tongue.
In the communication selected authors and texts are reviewed, lessons learned in this domains
and bridges between the mother tongue (Mandarin) and the nonmother tongue (Portuguese,
whose QUERC level did not go beyond A2, in some cases up to an initial A1), the importance of
multiformat texts, especially illustration, sometimes the video or dramatization, and the relevance
of these projects in projections for the professional future of translators.

Keywords: Teaching/learning experiences in higher education | Mother tongue/non-mother
tongue | Youth and children’s literature | Translation | Authority.
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Admitamo-lo sem a minima ironia: a situacgdo do tradutor é extremamente delicada:

tem que ser fiel ao autor e ao mesmo tempo continuar a ser ele proprio; como ha-de
fazer? Quer (consciente ou inconscientemente) investir o texto com a sua prépria
criatividade: como que para se encorajar, escolhe um termo que aparentemente
ndo trai o autor mas re-

vela apesar disso a sua prépria iniciativa.

Kundera (1997, p. 99)

INTRODUGAO

No curso de Tradugdo e Interpretacio em Portugués-Chinés / Chinés-Portugués [TIPC-CP],
licenciatura de 4 anos protocolada entre o Instituto Politécnico de Leiria [IPL] e a Universidade
Politécnica de Leiria [UPM], a Escola Superior de Educacido e Ciéncias Sociais [ESECS] recebe
presencialmente os estudantes chineses do 2.° ano, durante um ano letivo. Do plano curricular, no
1.° semestre, faz parte a unidade curricular [UC] de Leitura Extensiva em Portugués I, cujos objetivos
se centram, entre outros, no desenvolvimento de competéncias para: a) ler diferentes géneros
textuais, silenciosamente e em voz alta; b) analisar e interpretar textos literarios e nao literarios,
reconstruindo no ato da rececdo a sua significacio, acedendo as mundividéncias proporcionadas
pelos mesmos; ¢) desenvolver a opinido critica a partir das mundividéncias das obras lidas; d) fruir
a dimensao estética dos textos literarios.

Em 2022-23, o projeto final desta UC consistia na selecdo e investigacao por cada estudante de um
autor portugués de literatura para a infancia e juventude e um livro dele; apresentacdo da leitura
e interpretacdo feita do livro a turma; realce das diferencas/semelhancas culturais encontradas;
reflexdo espontanea sobre as dificuldades implicitas numa traduco para a sua lingua materna.

A orientacao do projeto foi feita por etapas mais dirigistas e outras mais livres. Direcionadas e
formativas foram: as introducdes a investigagao nos catalogos bibliotecarios da instituicao e outros;
regras de manuseamento e empréstimo dos livros

“A autoridade suprema, para um tradutor, deveria ser o estilo pessoal do autor. Mas
a maior parte dos tradutores obedecem a uma outra autoridade: a do estilo comum
do ‘bom francés’ (do bom alemao, do bom inglés, etc.), a saber do francés (do alemao,
etc.) como é aprendido no liceu. O tradutor considera-se como o embaixador dessa
autoridade junto do autor estrangeiro. Tal é o erro: todo o autor de certo valor
transgride o ‘belo estilo’ e é nessa transgressao que se encontra a originalidade (e,
portanto, a razao de ser) da sua arte. O primeiro esforco do tradutor deveria ser a
compreensao desta transgressao.”

Dai que me pareca que, embora os objetivos da UC estejam ainda muito distantes dos necessarios a
uma técnica da tradugdo, a leitura dos textos literarios capacita os estudantes com mundividéncias
culturais alargadas que serao fundamentais para entender como transgridem os textos a gramatica
da lingua (cada um a sua maneira ou com o seu estilo particular) e como é possivel manter essa
transgressao (ou estranheza) nas suas traducdes. A autoridade ndo pode, evidentemente, ser
a da gramatica da lingua portuguesa em textos literarios que criam a sua proépria (quantas vezes
subversiva...) gramatica. Sem esquecer que, no caso dos livros para criancas e jovens, a presenca
constante da ilustracio ou outras linguagens vém ainda contribuir para complexificar o sistema.
Como diz Takahashi (2012, p. 21):

“Descrever o papel dos textos literarios no processo de ensino-aprendizagem do
portugués para estrangeiros ndo é tarefa simples. Usualmente, nota-se uma
biparticdao lingua/ literatura que parece ser o centro das dificuldades em seu
emprego no ensino de linguas.”
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LIVROS SELECIONADOS

Depois de criteriosamente formatados e dirigidos para compreender o diferente sistema de
catalogacdo bibliografico das nossas bibliotecas e para se movimentarem espacial e presencialmente
junto das prateleiras fisicas e dos locais onde a leitura pode ser feita in loco ou requisitada para o
domicilio, a inica restri¢do foi a de ndo haver escolhas duplicadas, mas nunca a dimensao do livro ou
o género textual em que se inseria. Veja-se na tabela seguinte, as selecGes realizadas:

AUTOR PT de LITERATURA INFANTIL-INDIVIDUAL

LIVRO SELECIONADO

Anténio Torrado

Como se vence um gigante

Alvaro Magalh3es

O menino chamado Menino

Maria Rosa Colago

O mistério da coisinha azul

José Rodrigues Miguéis

Arroz do céu

Vergilio Alberto Ferreira

A semana dos nove dias

Luisa Viana

A raposa vegetariana

Daniel Marques Ferreira

A semente magica

Ana Luisa Amaral

A histéria da aranha Leopoldina

Matilde Rosa Araujo

As fadas verdes

Alice Vieira

A espada do rei Afonso

Rui Matos

Rafa e a televisdo misteriosa

Alice Cardoso

Tenho a lua no meu bolso

Mia Couto

O gato e o escuro

Papiniano Carlos

O grande lagarto da pedra azul

Luisa Ducla Soares

Todos no sofa

Alexandre Parafita

O conselheiro do rei

José Jorge Letria

Se eu fosse um livro

Alice Vieira

Rosa, minha irma Rosa

Maria Leitdo

O protesto do lobo mau

Maria Rosa Colago

O coragao e o livro

Tabela 1: Sele¢des realizadas em 2022-23 pelo 2.° ano de TIPC-CP (3001)

As preferéncias autorais nao sao surpreendentes, se tivermos em conta que o acervo da biblioteca
escolar ja revela, de per si, uma aplicacdo das normas canoénicas e institucionais que dispéem ao
publico académico aquilo que os programas cientificamente aprovados incluem no seu corpo,
acrescentado por tudo o que o excelente instrumento do Plano Nacional de Leitura [PNL] tem vindo
a fazer divulgar e incluir junto das instituicoes formativas de educadores e professores, como é o caso
da ESECS.

Encontram-se apenas dois autores repetidos — Maria Rosa Colago e Alice Vieira — e uma fatia
substancial, cerca de 1/3 de autores ja falecidos e consagrados ha muito: Ana Luisa Amaral (1956-
2022); Anténio Torrado (1939-2021); José Rodrigues Miguéis (1901-1980); Maria Rosa Colago
(1939-2021); Matilde Rosa Aradjo (19212010); Papiniano Carlos (1918-2012).

Quanto aos ainda vivos, corresponderam a 2/3 das selecoes feitas, e apenas dois (Luisa Viana e Rui
Matos) deles ndo se encontram listados no PNL: Alexandre Parafita (1956); Alice Cardoso (1962);
Alice Vieira (1943); Alvaro Magalhdes (1951); Daniel Marques Ferreira (1949); José Jorge Letria
(1951); Luisa Ducla Soares (1939); Luisa Viana (1942); Maria Leitao (1985); Mia Couto (1955); Rui
Matos (1966); Vergilio Alberto Ferreira (1950).

As investigacoes dos estudantes revelaram todas dados biobibliograficos dos autores estudados,
atendo-se a sua importincia no canone da literatura portuguesa infantil e juvenil dos séculos XX e
XXI. A Historia Literaria continua a ser uma metodologia valida e eficaz no ensino do PLE [Portugués
Lingua Estrangeira]: a leitura de um autor de reconhecida qualidade literaria, como no caso relatado,
sempre que associada a uma mediagdo leitora sélida contribui para uma formacao de leitores criticos,
preparados para a cidadania global.

A autenticidade do texto literario, enquanto documento inicialmente publicado sem fins didéaticos,
ocupa um lugar privilegiado no ensino/aprendizagem de uma lingua materna a falantes estrangeiros.
A literatura, desde sempre, constituiu parte integrante e significativa no ensino de uma lingua
estrangeira, seja como componente cultural, seja pela intencao em assimilar conhecimento por meio
de obras de outras civilizacoes.
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A leitura de textos literarios é, para o aprendiz, marcada por elementos reconheciveis: os padroes
de composic¢do, com seus enunciados e construcoes ja apreendidos na lingua materna, permitem
identifica-los como uma convencao coletiva. A partir deste trajeto inicial, varios métodos se cruzaram.

A Aborda- utiliza para o ensino
gem
livros e textos de leitura escolhidos da compreensao escrita
elos alunos, concebidos como ele-
Natural P ! e
mentos extralinguisticos
Grami- exercicios de tradugio e versio de da cultura e da lingua.
tica- Tra- textos literdrios, com estudos da . .
- o ST T Otexto literdrio € conside-
duciio gramética, da histdria literiria, esti- dos orali |
listica, historia politica, entre outrs | T00 SUPENOTAANZUA 0T
Leitura- trechos escolhidos e textos auténti- | da habilidade em leitura
Traduciio | cos, sob forma original ou adaptada, na lingua estrangeira
questionirios baseados em textos
a compreensio global; textos (au- | do sentido de frases e tex-
. ténticos) parciais ou obras comple- | tos; da literatura, como
Direta .
tas dos grandes eseritores de valor | uma forma cultural entre
literdrio, humano ou social, repre- outras, e da priatica lin-
sentativos da vida e pensamento do | guistica e para o enrigue-
povo estrangeiro cimento interior
da compreensao oral, nio
Audi . . o oral d como um elemento cultu-
udio compreensio e expressio oral de ral, mas uma sequéneis
oral textos haee
didatica
Audiovi- | documentos auténticos variados, in- cultural
sual cluindo poemas e trechos de obras
literarias
estimula a abordagem com docu- das habilidades comumni-
c . mentos auténticos variados, inclu- | cativas, no sentido de in-
omuni indo os textos literirios ternacionais e intercultu-
cativa rais

Tabela 2: Tabela de Takahashi (2012, p. 23).

Significa isto que o cruzamento de varias linhas metodolégicas, com eficicia demonstrada ao longo
das décadas anteriores, se torna nuclear. Pode concluir-se com as palavras de Takahashi (2012, p.
23):

“[...] nGo hd uma fronteira marcada entre o inicio de uma abordagem e o fim de
outra, mas um conjunto de técnicas e procedimentos especificos em oposicdo de uns
para outros que, ao longo do tempo, foram adotados isoladamente ou em conjunto.
Nesse sentido, o que realmente prevalece é a énfase dada a abordagem de cada
periodo e ndo a abordagem de uma metodologia singular.”

Até meados do século passado, o autor era a figura central e centralizadora do texto literario,
deixando para o leitor a tarefa de descobrir o sentido do que escreveu. Até a década de 1980, tal texto
era considerado a finalidade na aprendizagem de uma lingua, ou seja, ao final do curso e somente
nos estagios mais avangados, os alunos seriam capazes de ler os grandes autores, observando-se os
seguintes itens: nos anos de 1960, o enfoque era ainda centrado no autor e, nos de 19770, sob influéncia
do Estruturalismo, era ancorado no documento escrito. Dai que se tenha pedido aos estudantes que
selecionassem um excerto do texto considerado culturalmente significativo para eles e o lessem em
voz alta para todos. Veja-se o que sobre a ‘leitura em voz alta dizem José Cardoso Bernardes e Rui
Mateus (2013) e estendam-se esses argumentos aos aprendizes de uma lingua estrangeira:

“Ao mesmo tempo que cumpre esta funcdo de facilitacd@o no acesso aos textos, a
leitura em voz alta, sobretudo quando preparada e efetuada pelos alunos, é um
excelente exercicio de desbloqueio da competéncia de expressao oral, uma vez que
se reveste de uma formalidade discursiva que os alunos sentirdo necessidade de
reutilizar noutras circunstancias dos seus estudos e da sua vida ativa, para além
de funcionar como processo de consciencializacdo dos instrumentos expressivos
(linguisticos e ndo linguisticos) que a comunicacdo oral poe a disposi¢ao do ser
humano.” (Bernardes & Mateus, 2013, p. 49)
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O processo descrito e analisado da leitura extensiva de textos infantis e juvenis portugueses por
estudantes chineses do curso de TIPC-CP pode ser considerado uma achega para a reabilitacio do
prestigio da cultura literaria portuguesa junto do mundo oriental, creditando-a no mundo global,
através da formacao qualitativa e de exceléncia das institui¢oes de ensino superior. Em consonéncia
com o ja expressado, confesso-me, esperancosa e diligentemente, ao lado dessa linha de abertura:

“[...] nenhuma reabilitagcdo do ensino da literatura sera possivel sem antes se fazer
algo para restaurar o prestigio da cultura literdria na escola e na sociedade em
geral. Sabemos todos que a literatura oferece uma forma especifica de conhecimento,
envolvendo a alianga entre a vertente intelectual e a vertente emocional; e sabemos
como essa especificidade se tornou importante no século XIX e ao longo de boa parte
do século passado, para especialistas e outros beneficiarios diretos (estudantes e
simples fruidores). Sabemos, por fim, como o processo de escolarizagao do saber
literario passou por varias fases, acabando por redundar num verdadeiro processo
de fechamento. Por outro lado, é manifesto que, na conjuntura de forte competic@o
que se verifica entre os diferentes saberes, a questao do crédito se afigura decisiva.”
(idem, 2013, p. 31)
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O processo de desfralde: uma
experiéncia facilitadora da comunicacao
creche-familias

The potty-training process: a facilitating
experience of daycare centre-families
communication

Rita Gomes
Centro de Convivio e Apoio Social CASBI / Grupo Projeto Creche Escola Superior de Educacao e
Ciéncias Sociais

RESUMO

O presente relato apresenta uma experiéncia desenvolvida em contexto de creche, numa instituicao
particular de solidariedade social em meio rural, nos arredores da cidade de Leiria. Numa sala
destinada a 18 criancas dos 2 aos 3 anos, a temdtica do processo de desfralde apresenta-se como
indutora de medos, desafios, duvidas e angtistias para as familias. Questoes e afirmacoes como “Sera
que ndo esta na hora de largar a fralda?”, “Como é que vai ser quando tiver de ir para o jardim
de infancia?”, “Isso é uma tarefa para vocés ai na creche!”, entre outras, incitaram a procura de
estratégias facilitadoras da comunicacgdo entre os dois contextos e, consequentemente, favoraveis ao
sucesso deste processo. Apés uma consolidagdo dos conhecimentos teéricos possuidos acerca deste
assunto, surge a ideia de produzir de raiz um video de cardacter informativo, dirigido as familias.
Considerando que a informacdo é apresentada de forma clara e adequada ao ptblico-alvo em
questdo, pretende-se que seja uma estratégia para dar resposta as duvidas e incertezas das familias,
assegurando o bem-estar e desenvolvimento harmonioso de cada crianca.

Palavras-chave: creche; processo de desfralde; comunicacdo creche-familias.

ABSTRACT

The present report presents an experience developed in a day-care center, in a register private
institution of social solidarity in a rural area, on the outskirts of the city of Leiria. In a room for 18
children from 2 to 3 years old, the theme of the process of getting free from diapers is presented as a
cause of fears, challenges, doubts and anxieties for the families. Questions and statements like “Isn’t
it time to give up diapers?”, “What will it be like when I have to go to kindergarten?”, “That’s a task
for you in kindergarten!”, among others, have encouraged the search for strategies that facilitate
communication between the two contexts and, consequently, favor the success of this process. After
consolidating the theoretical knowledge about this subject, the idea arose to produce from scratch
an informative video aimed at families. Considering that the information is presented in a clear
and appropriate way to the target audience in question, it is intended to be a strategy to respond

to the doubts and uncertainties of families, ensuring the well-being and harmonious development
of each child.

Keywords: daycare center; process of getting free from diapers; daycare-family communication.

INTRODUGCAO

Este relato apresenta uma experiéncia desenvolvida a partir da necessidade efetiva de dar resposta
as necessidades das familias, reconhecida pela educadora de infancia de um grupo de 18 criancas
com idades compreendidas entre os 2 e 0s 3 anos.

Para além de enquadrar e justificar a relevancia desta experiéncia em termos de intervenc¢ao no
contexto, procura-se especificar todo o processo que foi desenvolvido para chegar ao produto final:
um video informativo e construido de raiz para abordar questdes concretas acerca do processo de
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desfralde das criangas deste contexto.

Percecionar as necessidades, davidas ou questoes das familias quanto ao desenvolvimento e
aprendizagem da crianga é uma agdo essencial do educador de infancia da sua pratica pedagogica.
Neste sentido, é importante fomentar a coordenacio com a familia, privilegiando uma interacao
constante e proporcionando uma coeréncia e continuidade da acdo educativa. Construir ligacdes de
comunicacdo que facilitem uma atencao individual a cada crianca é fundamental, para que exista
uma ac¢ao conjunta e atuacgao positiva entre a creche e a familia (Borras, 2002).

Nao sendo viavel educar e cuidar de uma crianca sem a colaboracao da familia, “o curriculo deve
ser culturalmente sensivel, responsivo aos objetivos dos pais. Os melhores programas de educacgao
continuamente avaliam as necessidades e interesses dos pais, em vez de impor um curriculo
determinado ao grupo.” (Gonzalez-Mena, 2015, p. 165). Neste sentido, quando o educador vé as
familias como parceiros, envolvem-nos nas decisoes tomadas e atuam de forma a acolher as suas
necessidades.

Posto isto, a medida que foram chegando davidas e questdes sobre o processo de desfralde das
criancas, sentiu-se uma necessidade efetiva de encontrar uma estratégia adaptada ao contexto
real para atender as familias. O objetivo desta estratégia nao passa apenas por dar resposta a estas
questdes, mas também tem como foco contribuir para uma colaboracao efetiva entre ambos os
intervenientes.

Assim, surge a necessidade de procurar fundamentagao tedrica para assegurar uma partilha de
informacdo fidedigna e sustentar toda a construcao do video.

O PROCESSO DE DESFRALDE

O conceito que se apresenta neste relato (processo de desfralde) pode assumir diferentes designacoes,
amedida que se analisa a fundamentacao tedrica existente, como por exemplo controlo de esfincteres
ou treino do bacio.

Segundo Mota e Barros (2008), o processo de desfralde inicia-se, na maioria das culturas, entre os 24
e 0s 36 meses. Assumindo a aquisicdo do controlo de esfincteres como um marco no desenvolvimento
do ser humano, refere que € um processo muito desafiante para a crianca, uma vez que para além de
tudo o que esta inerente a esta conquista, tem de se adaptar aos valores (sociais e culturais) do meio
em que se insere. Neste sentido, acredita que todas estas questoes fisioldgicas, sociais e psicologicas
tém impacto no processo de desfralde.

Em qualquer perspetiva que encare a crianca como agente dos seus processos de desenvolvimento e
aprendizagem, existe o principio geral de que deve ser respeitada neste processo e ver atendidas as
suas necessidades e bem-estar. Tal como menciona Brazelton (1962) quando apresenta o “método
passivo/orientado pela crianga”, existe um conjunto de competéncias a adquirir antes de iniciar o
processo de desfralde e é fulcral que seja respeitado o ritmo de cada crianga. Tal como o proprio nome
indica, este processo deve ser gradual, sem ser forcado ou acelerado, devendo existir tempo e espaco
para que a crianca se familiarize com as pequenas mudancas que vao acontecendo na sua rotina. Por
isso mesmo, nao é um processo que aconteca num curto espaco de tempo, sendo necessarias varias
semanas ou meses para que o controlo de esfincteres seja adquirido.

Os autores Amaral et al. (2020) comentam o estudo supramencionado como um dos pioneiros a
considerar a maturidade fisica e emocional da crianca. Por sua vez, Kiddoo (2012) acrescenta que
Brazelton trouxe um contributo essencial e inovador para a época. Por ter considerado a necessidade
de os pais estarem envolvidos e mentalmente preparados para acompanhar a crianca, a sua
investigagdo encarou-a como um ser de direitos e agente do seu processo de desfralde.

Numa época onde Brazelton se destacou pelos contributos mencionados, outras perspetivas como
a de Foxx e Azrin (1973) também eram discutidas e ambito de estudos investigativos. Estes autores
propunham um processo de desfralde que devia acontecer num intervalo de tempo de 24 a 48 horas.
Caracterizado por um periodo intenso de instrugoes, utilizava-se um boneco para representar as
acoes pretendidas, incentivando a crianca a agir por imitacgao e utilizando, massivamente, tanto o
reforco positivo, como o negativo.

Nos dias de hoje e apesar dos estudos existentes, ainda nao existe consenso na identificacao de
uma definicao tinica para o conceito de processo de desfralde. Neste sentido, Pereira et al. (2015)
defendem que este processo acontece a partir do momento em que a crianca revela os primeiros
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sinais de interesse pelos atos fisioldgicos. Assim, ndo é possivel definir um processo de desfralde
Gnico e com as mesmas caracteristicas para todas as criancas, pois cada uma é um ser individual com
caracteristicas e necessidades distintas. Para além disso, acrescentam que o processo de desfralde
envolve diferentes variantes e fatores que o influenciam e que devem ser considerados, ja que este é
um dos marcos mais importantes da vida da crianca.

A corroborar esta posicao, Cordeiro (2010) defende que o processo de desfralde prevé uma logica
sequencial com diferentes etapas. Desta forma, destaca que é um percurso individual e préprio para
cada crianca e que envolve um grau de autonomia global. Com isto, vai ao encontro do defendido
pelos autores supramencionados, na medida em que afirma ser um processo longo, que envolve a
componente fisioldgica, psicologica e social do desenvolvimento da crianca.

Na pratica, numa perspetiva respeitadora da crianca, nao existe um tempo definido para que o
processo de desfralde seja iniciado, apesar de se estimar que aconteca entre os 2 e 0s 4 anos. Em
termos de desenvolvimento, para que exista o controlo dos esfincteres é necessario um conjunto de
fatores estarem assegurados, tais como 1) maturacao biologica ou neuromuscular (ato de controlar a
bexiga); 2) competéncias de autorregulacao; 3) autocontrolo comportamental e 4) desenvolvimento
cognitivo e socio afetivo. Cabe ao adulto observar os sinais de prontidao da crianga e acompanhéa-la
neste processo, promovendo tranquilidade e confianca (Cordeiro, 2010).

DA TEORIA A PRATICA: O DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

Em contexto de creche, a relacdo com as familias assume-se como um dos elementos-chave para
o sucesso dos processos de desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Reconhecer, validar e
operacionalizar este facto é essencial e parte integrante da acao pedagobgica do educador de infancia.

Contudo, a realidade dos contextos educativos e as suas caracteristicas nem sempre favorecem
uma estreita comunicagao entre o educador de infancia e as familias e tem vindo a ser necessario
recorrer a diferentes estratégias para colmatar esta questao. Se por um lado a pandemia que marcou
os dltimos anos trouxe muitos desafios e dificuldades, por outro favoreceu o uso de ferramentas
tecnolégicas como meio de comunicagio entre contextos. De forma gradual, os varios intervenientes
educativos familiarizaram-se com plataformas digitais de comunicacio e adaptaram-se a uma esta
nova realidade que tem vindo a revelar-se muito eficaz.

A medida que as dtvidas e questdes das familias acerca do processo de desfralde foram sendo
partilhadas, procurou-se delinear uma estratégia eficaz e adaptada ao contexto em questdo para
gerir esta questao. Nao descurando a comunicacao individual e direta para atender as necessidades
imediatas de cada familia, era clara a necessidade de partilhar informacao fidedigna sobre o processo
de desfralde, com o objetivo de capacitar as familias para gerir esta fase da vida dos seus filhos.

Assim que comecou a procura de fundamentacao tedrica e surgiu a ideia de produzir um video, foi
essencial tracar o caminho a seguir e definir os passos necessarios para este projeto. De forma a
existir uma consisténcia no trabalho a desenvolver, determinaram-se diferentes etapas a ter em conta,
nomeadamente: 1) procurar fundamentacao teérica acerca do processo de desfralde; 2) realizar uma
desconstrucdo pessoal (filtrar teorias e evidéncias e ajustar ao que € valorizado em termos de acdo
pedagodgica); 3) considerar e gerir as expetativas da instituicdo e adaptar a sua realidade e 4) prever
o trabalho colaborativo continuo com as familias.

Com este esquema de organizacdo dos passos a ter em conta, avanca-se para a estrutura e
organizacdo do video, com caracteristicas especificas e uma linha condutora de informacoes a
abordar devidamente estruturada (ver figura 1). Com o objetivo principal que ja foi mencionado,
partilhar com as familias informacoes gerais sobre o processo de desfralde, este video é narrado
na primeira pessoa, com uma linguagem clara e com um design grafico apelativo e sucinto. Com a
producdo de um video com estas caracteristicas (linguagem acessivel, proximidade com o publico-
alvo e informacao fidedigna) acredita-se que as familias se sentirdo envolvidas neste processo e
capacitadas com algumas das ferramentas necessarias para que seja bem-sucedido. Por outro lado,
procura-se que seja uma estratégia facilitadora da comunicacao creche-familias, ja que este video se
assume como um veiculo de informacdes tteis e essenciais a colaboracio ativa entre estes contextos.
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Figura 1. Organizacao das ideias principais a desenvolver no video.

CONCLUSAO

Através desta experiéncia, que assume objetivos claros de favorecer a comunicacao entre contextos
(creche/familias), conclui-se que as ferramentas digitais estdo cada vez mais presentes em contextos
educativos e trazem consideraveis mais valias para todos os intervenientes.

Conclui-se que existe espaco e oportunidade de estudar outros topicos de interesse que possam ser
abordados no futuro, utilizando a producio de videos com estas caracteristicas para comunicar com
as familias, oferecer-lhes acesso a informacoes fidedignas e cientificas sobre os mais variados assuntos
e capacita-las de estratégias e ferramentas tteis para apoiar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criancas.
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RESUMO

As escolas de hoje apresentam grandes desafios no ambito do desenvolvimento de competéncias
de literacia parental. Apdés a pandemia COVID19, o bem-estar dos alunos associado ao seu sticesso
escolar foi a ténica do Ministério da Educacao, através da implementacgdo do Plano Nacional de
Promocao do Sucesso Escolar (PNPSE) e do Plano Escola + 21/23. A ESALV aderiu a estes Planos,
que estdo enquadrados no Eixo Ensinar e Aprender /Dominio Familia/ Acdo Familia + Perto, a fim
de contribuir para o desenvolvimento de competéncias de educacdo parental, junto dos educadores
de alunos referenciados e com comportamentos disruptivos.

Palavras-chave: Educacdo Parental, Promocao do Sucesso Escolar

ABSTRACT

Today’s schools present major challenges in terms of developing parental literacy skills. After the
COVID19 pandemic, the well-being of students associated with their academic success was the focus
of the Ministry of Education, through the implementation of the National Plan for the Promotion
of School Success (PNPSE) and the Plano Escola + 21/23. ESALV adhered to these Plans, which
are part of the Teaching and Learning Axis /Family Domain/Acao Familia + Perto, in order to
contribute to the development of parental education skills, with educators of referenced students
and with disruptive behaviours.

Keywords: Parental Education, Promotion of School Success

INTRODUGCAO

As escolas de hoje apresentam grandes desafios no ambito do desenvolvimento de Educagio Parental.
O presente estudo tem como objetivo contribuir para uma educacdo parental dos educadores dos
alunos da ESALV.

Este estudo teve o seu inicio no presente ano letivo 2022/2023 e pretende estabelecer e aprofundar
o elo de ligacdo entre a escola e a familia de modo a contribuir para uma parentalidade mais
positiva e consequentemente, um maior sucesso escolar. Neste estudo foi utilizada a metodologia de
Investigacdo-Acao.

APRESENTACAO DO ESTUDO

Neste estudo destacamos a importancia da Educacao Parental, como forma de fornecer aos pais e
encarregados de educacido os conhecimentos especificos e as estratégias que ajudem a promover
o desenvolvimento dos alunos. Segundo Simoes (2013,p.32), “as escolas podem ajudar os pais a
estarem mais envolvidas na educacao dos seus filhos, através de parcerias entre a escola, a familia
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e a comunidade. Uma forma de o fazer é através da realizagdo de programas de Educagdo Parental
nas escolas.”

O estudo incide na capacitacdo parental, através da dinamizacido de sete sessdes de formacao
a educadores, sendo as areas e contetidos definidos e ajustados de acordo com as necessidades
prementes, evidenciadas pelos diretores de turma destes alunos, assim como da CPCJ.

Definimos neste estudo como objetivos principais: promover a educacdo parental em contexto
escolar e contribuir para o sucesso escolar através da proximidade dos educadores a escola.

A metodologia utilizada neste estudo, centrada na Investigacdo-Acdo, tem como finalidade ajudar
na transformacgdo da realidade social e concomitantemente, contribuir para a melhoria de vida
das pessoas envolvidas, que, segundo Barbier (1985,p.38.Revista Onis) a Investigacdo-Acao tem a
sua “origem como pesquisa psicologica de campo, e tem como objetivo uma mudanca de ordem
psicossocial”.

Durante a execucdo do estudo serdo utilizados como instrumentos de recolha de dados a analise
de questionarios sociodemograficos, a fim de avaliar a estrutura social e familiar dos educadores.
Paralelamente, seré efetuado o questionério de estilos parentais a educadores “QEDP do Laboratoério
de Neuropsicologia” e a educandos que, segundo Baumrind (1991, p.3), “O QEDP é um questionario
breve utilizado para avaliar os estilos parentais de pais e mdes de criancas e adolescentes em
idade escolar. Pode ser respondido tanto pelo pai quanto pela mae”. De momento, o questionario
socio demografico e o questionario de estilos parentais inicial ja foram aplicados, ficando a faltar o
questionario de estilos parentais final.

Da anélise dos inquéritos sociodemograficos foi possivel realizar a caracterizacao da amostra. Assim,
a maioria dos participantes sdo do sexo feminino, com uma média de idades entre os 35 e 0s 45
anos de idade. Em relagdo ao emprego, somente um dos participantes se encontra desempregado.
De referir que 54,5% dos participantes tém o Ensino Secundério concluido, 27,3% o 3°Ciclo, 9,1%
0 2°Ciclo e 9,1% ¢ licenciado. Estes participantes, na sua maioria, tém uma média de 3 filhos, no
entanto, 27,3% destes filhos nao sao filhos do mesmo pai ou da mesma mae. Quanto ao estado civil,
54,5% sao casadas,18,2% divorciadas,18,2% vivem em uniao de facto e 9,1% sao maes solteiras.
Quanto ao percurso escolar dos educadores, 54,5% destes reprovaram pelo menos uma vez no seu
percurso escolar, no entanto, tém uma visao positiva da escola e percebem a importancia da mesma
no presente e no futuro dos seus educandos.

Relativamente a segunda fase de execucdo deste estudo, as sessdes dinamizadas vao ao encontro
das necessidades identificadas na segunda parte do Inquérito s6cio demografico, que foi elaborado
pela investigadora tendo em conta as necessidades identificadas pela escola e os objetivos do estudo.
Deste modo, no que diz respeito aos comportamentos e regras dos educandos/filhos, os participantes
revelaram que os seus educandos apresentam dificuldades no cumprimento de regras (27,3% nao
consegue fazer com os seus educandos cumpram as regras; 27,3% referem que os mesmos s cumprem
regras quando lhes apetece; 45,5% referem que os mesmos cumprem as regras pré-definidas pelos
seus educadores). Atendendo as necessidade identificadas as sessoes foram programadas com base
nas seguintes temaéticas:

¢0 papel do Educador nos dias de hoje;

00 estimulo como motor da educacio;

eGestao do tempo (Dedicar mais tempo aos seus educandos);
eComportamentos a adotar em casa e na escola (definicdo de regras...);
eEscuta ativa/estilos de comunicacao entre educadores e educandos;
eEducacdo Democratica;

o0 papel da escola e o papel dos educadores na educacao dos educandos (O que compete a
escola e o que compete aos educadores).

Nesta fase do estudo, estamos a implementar a intervencdo que tem por objetivo mudar o
comportamento destes educadores junto dos seus educandos. Perspetiva-se que esta estratégia de
Educacao Parental se concretize numa mudanca da relacao entre a escola e os pais e uma mudanca
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de comportamento nos seus educandos com um aumento do sucesso escolar.
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Brasil e Guiné: inovagcao no educar que
ultrapassou o mar

Brazil and Guinea: innovation in education
that went beyond the sea

Darclei Tabanela
Politécnico de Leiria

Silvino Guerra
Politécnico de Leiria

RESUMO

Este relato descreve agoes pedagdgicas realizadas com os alunos, professores, funcionarios, pais
e responsdveis em duas escolas de Continentes diferentes, porém com realidades educacionais
similares: Brasil e Guiné. Com isto, apresenta a importancia do sentido do pertencimento ao sitio no
qual a escola esta inserida, da educacao inovadora que implementa o conceito de empreendedorismo,
na promocao da (re)significacao de uma aprendizagem ativa e centrada no aluno, que proporciona o
desenvolvimento de habilidades e competencias para os desafios do mundo em constante mudancga. Foi
necessario promover nos espagos escolares os ambientes de aprendizagens inovadoras que incluem
conceitos de autonomia, cooperacao, respeito, justica, solidariedade, autoestima, empreendedorismo
e de Tecnologias de Informacao e Comunicacdo (TIC). As escolas foram transformadas em espacos
que buscam desenvolver uma pratica de qualidade, estdo atentas a formacdo global, profissional,
politica, social e ética que proporcionam as criangas, jovens e profissionais a vivéncia da criatividade,
da ludicidade, da relagdo com a familia, da cooperacdo e o exercicio da cidadania. Os espagos de
aprendizagens flexiveis promovidos pelas escolas proporcionaram uma educac@o inovadora,
empreendedora, flexivel, para acolher tanto as pedagogias atuais como as pedagogias em evolucdo;
preparada para o futuro e permitir que o espaco seja reatribuido e reconfigurado; arrojada, para
olhar além das tecnologias e pedagogias provadas e testadas; criativa para dinamizar e inspirar
alunos e professores; favoravel para desenvolver o potencial de todos os alunos; empreendedora
para capacitar cada espago para suportar diferentes fins, explorando o contexto local, urbano, social
e associado as riquezas naturais da regiao.

Palavras-chave: Aluno, Pertencimento, Inovadora.

ABSTRACT

This report describes pedagogical actions carried out with students, teachers, employees, parents
and guardians in two schools on different continents, but with similar educational realities: Brazil
and Guinea. With this, it presents the importance of the sense of belonging to the place in which
the school is inserted, of innovative education that implements the concept of entrepreneurship,
in promoting the (re)signification of active and student-centered learning, which provides the
development of skills and competencies for the challenges of an ever-changing world. It was
necessary to promote innovative learning environments in school spaces that include concepts of
autonomy, cooperation, respect, justice, solidarity, self-esteem, entrepreneurship and Information
and Communication Technologies (ICT). Schools were transformed into spaces that seek to develop
a quality practice, are attentive to global, professional, political, social and ethical training that
provide children, young people and professionals with the experience of creativity, playfulness,
relationship with family, cooperation and the exercise of citizenship. The flexible learning spaces
promoted by the schools provided an innovative, enterprising, flexible education to accommodate
both current pedagogies and evolving pedagogies; future-proof and allow space to be reallocated
and reconfigured; bold, to look beyond tried and tested technologies and pedagogies; creative to
energize and inspire students and teachers; conducive to developing the potential of all students;
entrepreneurial to enable each space to support different purposes, exploring the local, urban,
social context and associated with the natural riches of the region.
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Aprender é uma pratica continua e quando se trata de conhecer o local que estudamos ou moramos
passa a ocupar uma acao direta, promovendo uma aprendizagem significativa. Como afirma Cruz e
Fontana (1997, p.66) “(...) durante o processo de educacao escolar, a crianca realiza a reelaboracio
desses conhecimentos, mediante o estabelecimento de uma nova relagio cognitiva com o mundo e
com o seu proprio pensamento”.

Em sua infincia, as criangas vivenciam o mundo ao seu redor e com isso passam a construir os
conhecimentos de forma peculiar adequando as situagdes e acompanhando o seu nivel de
desenvolvimento. (VYGOTSKY, 2007). A Escola Municipal Professora Iris de Almeida Matos,
localizado no bairro de Monte Castelo, no Municipio de Parnamirim, Estado do Rio Grande do Norte
Brasil. A drea esta proxima a capital do Estado do Rio Grande do Norte, Natal, tem uma comunidade
escolar que ainda néo se identifica como municipes de Parnamirim e desconhecem as peculiaridades
do mesmo . Apresentando as nossas criancas a historia e a cultura parnamirinense, além dos pontos
turisticos conhecidos mundialmente e utilizando as brincadeiras infantis entrelacadas a registros
de atividades significativas e envolventes as caracteristicas fundamentais dos comportamentos
empreendedores, nos quais o estudante e o grupo em que esta inserido reconhecem que suas
contribui¢bes sdo importantes e valorizadas. Para atender aos direitos de aprendizagem das
criancas de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se e desta maneira,
promover competencias e habilidades da Educacdo critica, transformadora e empreendedora
organizamos a temética sobre a nossa cidade de forma significativa, disponibilizando meios de
alcance a apropriacdo da cultura pelas proprias criancas, através da interacao no espaco coletivo, na
producdo de narrativas, individuais e coletivas, utilizando: rodas de conversa, projecao de curta e
longa metragem sobre o tema, ouvir o hino de Parnamirim, identificar sua bandeira, passeios pela
cidade, vivéncia das brincadeiras mais realizadas entre as criancas parnamirinense e producao de
graficos das mais atuantes, producio e degustagio da culinaria marcante da regido, recorte, colagem,
releituras de cordéis e poesias de artistas da nossa terra, exposicao de atividades e producdo de
dramatizacao realizada pelas criancas, feira de conheicmento com as producoes e a negociacao de
mercadorias produzidas pelaos alunos com a criacdo de uma moeda local, a qual que foi utilizada
pelos alunos durante as feiras. Foram realizados registros com videos organizados pelos alunos com
suas produgoes e narrativas das experiencias empreendedora. Realizando no percurso do projeto
entrevistas com autoridades do municipio, podcast com os Diretores e professores, producio de
um jornal, organizacdo de uma horta e a producdo de brinquedos ecolégicos. Os planejamentos
destas atividades foram realizados, semanalmente, no dia do planejamento de cada professor e o
desenvolvimento destes ocorreram durante o Ano Letivo de 2022.

Parnamirim é um municipio que possui uma ampla area de 123,6 km2 e palco de muitos eventos
historicos, tais como o nticleo colonizador da capitania do Rio Grande do Norte a cidade de Natal e o
forte dos Reis Magos com outros povoamentos portugueses ao sul. Assim como também foi pioneiro
da aviac@o no Brasil o que surtiu como ponto estratégico durante a segunda guerra mundial.

A origem do seu nome, como muitos municipios brasileiros tiveram seu titulo influenciado pela
mistura da lingua portuguesa com o tupi-guarani, advindo da expressao “Parana-mirim” da lingua
tupi, que significa “pequeno parente do mar, ou pequeno rio veloz”. Este municipio, que, nas
décadas iniciais, era formado pelos pioneiros e seus descendentes, atualmente, tem sido habitada
por funcionérios civis e militares da aeronautica, operarios, comerciantes e prestadores de servicos
e seus familiares.

Iniciamos o projeto utilizando como base que os professores partissem perguntando as criancas
sobre o local onde elas moram, ou seja, a no¢ao de localizacao. E em seguida a origem do nome da
cidade, os lugares que conhecem da cidade, os problemas que observam no seu bairro e na cidade.
A esse respeito, Barbosa e Horn (2001) comentam que a vida em grupo das criancas garante que as
atividades realizadas socializem seus conhecimentos por meio das suas vivéncias diarias. Por isso, a
forma de organizar o trabalho deve possibilitar o envolvimento das referéncias recebidas. Seguimos
orientaces dos Livros Didaticos e materiais elaborados pela equipe pedagogica, profissionais da
escola, responsaveis e agentes da comunidade extraescolar.Partindo disso, foi possivel possibilitar a
diversidade de formas de explorar o registro do ponto onde estamos e para onde estamos indo. Sendo
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assim, para confeccdo de cartaz foi utilizado recortes de revistas e encartes, desenhos feitos por elas,
escritas dos nomes da avenida principal, nome de supermercado, pontos de referéncia que marcaram
a posic¢ao do olhar infantil, por meio de, em muitos casos, fala dos seus pais ou responséaveis quando
estdo conduzindo seus filhos a escola.Compreendendo que aprendizagem e desenvolvimento nao
entram em contato pela primeira vez quando a crianca encontra-se no ambiente escolar, mas eles
vao acontecendo desde os primeiros dias de vida dela. (VYGOTSKY, 2001).

Dando prosseguimento, a bandeira do municipio e seu hino foram detalhadamente abordados
considerando os significados dos simbolos, as cores. Encontrando em sua bandeira o a cor azul
representando o espago aéreo, o amarelo todas as riquezas naturais do municipio, a engrenagem o
potencial industrial, as asas a historia da aviagao e o foguete o Centro de Langcamento de foguetes
da Barreira do Inferno. Os alunos refletiram sobre a bandeira do Brasil e a do municipio fazendo
comparagoes de suas representacoes e identificando seu significado. Compreendendo o momento
civico como um ato de admiracao e zelo ao lugar que tem pertencido.

Para tornar, a aprendizagem ainda mais significativa, realizamos uma aula passeio pelo Litoral e
pelo bairro. Realizamos momentos com producées dos brinquedos ecologicos, com suacatas e
com a participacdo dos responsaveis nesta producoes. Os responséaveis orientavam as producoes.
Resgatando historias de infancias e experiencias ladicas dos mesmos.Realizamos as producao da
horta de meneira suspensa e aproveitando o material de paletes que foram doados pela agencia do
Correio. A horta precisou ser suspensa, pois ndo disponibilizamos de espagos livres para o plantio.
Com acolheita dos produtos da horta os alunos realizaram culinarias na producao de chés e bolos
para degustacao. Além de instigar o cuidado com a natureza em meio a uma regiao urbana vivida pela
comunidade. Os alunos do 4° ano e do 5%ano, organizaram Podcast com entrevista com a Direcao da
Escola e com a secretaria de Educagiao de Parnamirim, como também a producio do jornal e radio
durante a Feira do Empreendedorismo. A Feira foi realizada no lugar externo ao espago da Escola. O
local foi um espacgo de referencia para o bairro, o Parque de Exposicao Aristéfanes Fernandes. Neste
espago Publico e com parceria de empresas privadas sdo organizadas as maiores exposicoes das
producdes agricolas e de negdcios do Estado do Rio Grande do Norte, porém. os alunos e seua pais
nao pssuem acesso, pois se trata de um espaco para garnde eventos e que por questdes economicas os
mesmos nao podem frequentar. Na Guiné-Bissau o projeto foi realizado no final de 2015 em Mansoa
que é uma cidade da regidao administrativa de Oio na Guiné-Bissau. A cidade é formada por duas
porgdes principais, uma ao norte e outra ao sul, separadas pelo rio Mansoa. O sector possuia cerca de
47.000 habitantes (2009) espalhados em uma area territorial de 1 096,7 km2, enquanto que a cidade
possuia 7.376 habitantes (2008). Constitui um relevante centro de comércio e uma zona militar de
importancia estratégica para o pais.

O estrégias pedagogicas e inovadoras foram realizadas numa escola particular para criancas do
primeiro ciclo, na qual foi iniciado o trabalho como aprendiz na docéncia sem formagao. Este fato
promoveu o reconhecimento o papel da Escola com sua pluralidade cultural, profissional e social, com
isto, tornando-se agente formadora de cidadaos completos, éticos, criativos, competitivos, alegres,
profissionais humanizados, solidarios e abertos ao mundo globalizado Nessa escola o trabalho teve
inicio com trés criangas durante quatro mese meses de forma gratuita e no quinto més matricularam
trinta e quatro criancas. Com apenas o manual escolar, quadro, giz e materias adquiridos com
recursos proprios foi possivel desenvolver metodologias inovadoras. E importante ressaltar que
o professor ao assumir o papel de investigador passa a ser um produtor de conhecimento. Sendo
assim, com a capacidade de procurar novos significados para sua acao pedagogica e , com isto, se
comprometer com o processo de ser um profissional investigador, critico e comprometido com os
desafios e exigéncias da sua profissdo docente. A criacio dessa “escola” motivou realizacao através
da reflexdo/acdo, a sistematizacdo de aspetos que tem como referéncia o aluno na sua totalidade,
isto €, onde a sala de aula e a escola sao locais de investigacao intencional e o conhecimento é o
material gerador para a investigacdo e a interpretacao, ou seja, profissionalmente este aspeto gera
conhecimento local da pratica investigativa para teorizar e construir o trabalho conectado ao contexto
social, cultural e politico.

Esses momentos de aprendizagem despertaram nos alunos no Brasil e na Guiné se tornarem
investigadores do seu mundo e uma forma de possibilitar a participacao deles em experiéncias
e processos compartilhados com seus pares e adultos ao redor. Neste contexto,o percurso e
a culminancia do Projeto envolveram os educandos na educacdo em e com arte. Permitindo
a participacdo das criancas de forma que possam refletir sobre o seu fazer artistico enquanto
participantes de um processo criativo que possibilita o desenvolvimento das suas capacidades e aos
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conhecimentos mais amplos da realidade social, cultural e economica, desta maneira, promovendo
o desenvolvimento de conceitos da educacao empreendedora. A ideia é que a educacao deve atuar
como transformadora desse sujeito e incentiva-lo a quebra de paradigmas e ao desenvolvimento
das habilidades e dos comportamentos empreendedores, desta maneira, destinado a fomentar a
educacdo e a cultura empreendedora. Procura apresentar praticas de aprendizagem, considerando
a autonomia do aluno para aprender, além de favorecer o desenvolvimento de atributos e atitudes
essenciais para a gestdo da propria vida. Essa visao vai ao encontro dos quatro pilares da educacéo
propostos pela Unesco: aprender a conhecer, isto é, adquirir instrumentos; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e colaborar com os
outros em todas as atividades humanas.

Aprender a ser, via essencial que integra os trés precedentes. Sendo assim, aliado a um ambiente
propicio a aprendizagem, favorece o envolvimento do aluno no préprio ato de fazer, pensar e
aprender. Essas sao caracteristicas fundamentais dos comportamentos empreendedores, nos quais
o estudante e o grupo em que ele esta inserido reconhecem que suas contribuicoes sao importantes e
valorizadas. Na sala de leitura mediadora propds ler e brincar utilizando histérias que representam
o ser crianca em sua infancia brincante. Desse modo, compreendemos tal como Souza (2011, p.91)
relata que “a literatura é uma forma de arte diferenciada, em sua matéria, em sua forma de expressao
e de relacdo com o leitor”.

E em se tratando da infancia, um recurso educativo numa pratica lidica, promovendo, na “linguagem
literaria, o jogo ladico, porque a infincia é o momento, por exceléncia, da brincadeira” (AMARILHA,
2004, P.50).

Enfim, interagimos propondo garantir que todas as criancas pudessem adquirir conhecimentos e
habilidades necessarias para a construgao do desenvolvimento sustentavel promovendo e valorizando
adiversidade cultural e a sua contribuicao para o desenvolvimento sustentavel. Sendo assim, durante
o planejamento semanal com as professoras foram organizadas e discutidos possibilidades de atrair
a atencdo das criancgas com atividades baseadas em situagoes de seguranca, criacdo de vinculo, de
afeto. Ressaltando que elas precisam disso para se sentirem preparadas para investir na descoberta
do mundo que a escola oportuniza.

Afinal, a linguagem nessa fase baseia-se nas brincadeiras e nas experiéncias ladicas. E é por meio
delas que a crianga constro6i seu conhecimento, isto €, desenvolve suas habilidades de forma integral.
Primando na importante missio de atentar para as brincadeiras e as atividades de registros coletivos
e individuais fazendo interferéncias pedagogicas quando pertinente sem, com isso, privar ou anular
a liberdade da crianca.

Conseguimos apresentar as criancas a riqueza da histéria do povo do seu sitio que tem muito ainda
a ser descoberto, explorado e valorizado. Coletado por pessoas interessadas em propagar as mais
diversas sabedorias populares existentes. As abordagens dos pontos turisticos, que passam a ser mais
frequentados pelos familiares, ja que os aprendentes sugerem por onde querem passear vivenciando
momentos de identidade, enquanto cidadao parnamirinense. Agregando as brincadeiras cotidianas
proprias, mesmo que ainda se continuem e optem por brincar de forma isolada ou utilizando
brinquedos eletrénicos.

Logo, propiciamos a convivéncia de forma democratica envolvendo as criangas e seus familiares
partilhando de brincadeiras cantadas, de roda, jogos com regras e de tabuleiro vivo com o de trilha.
Explorando o contexto urbano que vivemos associado as riquezas naturais da regido ampliando
saberes divertindo-se e expressando as multiplas linguagens de forma prazerosa. Os projetos foram
desenvolvidos na perspectiva de educar para a multiculturalidade, proporcionando a crianga abrir as
portas para uma maior liberdade de escolha a todos os niveis: afetivo, social, profissional, economico,
cultural e estético. Desta forma, importante ressaltar o desewnvolvimentos das competencias:
Conhecimento, Pensamento cientifico, critico e criativo, Repertério cultural, Comunicagao, Cultura
digital, Trabalho e projeto de vida, Argumentacdo, Autoconhecimento e autocuidado, Empatia e
cooperacdo, Responsabilidade e cidadania. Ressaltando que a Cultura é, tradicionalmente, definida
como um conjunto complexo de conhecimentos e praticas, crencas, usos, costumes e tradi¢oes
transmitidos de geracdo em geracao através de processos de socializagdo. As atividades realizadas
tiveram um papel fundamental para conceber e implementar o projeto, cujos objetivos e campos de
experiéncia, buscavam proporcionar igualdade de oportunidades para a aprendizagem de todos as
criancas, promovendo e valorizando as suas identidades, a diversidade das suas culturas e linguagens,
revelando perspectivas diversificadas do mundo social.
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Foi possivel constatar que as criangas no Brasil e Guiné construiram conceitos sobre as questoes de
valorizar-se e compreender um pouco mais sobre historia e a diversidade da cultura dos sitios que
as escolas estao inseridas, com isto, sensibilizando-os ao respeito pela diversidade cultural, étnica,
religiosa. Reconhecendo a importincia dos brinquedos e brincadeiras, como elementos da cultura
local, ressaltando os valores como: cooperacdo, respeito, justica, solidariedade, autoestima. Os
profissionais envolvidos e as familias reforcaram a importancia do brincar no contexto de explorar
movimentos com o corpo, promovendo o desenvolvimento da motricidade ampla, equilibrio e
lateralidade. Momentos significativos a vivéncia das crianc¢as, promoveram por meio do projeto
a criacdo de uma historia coletiva, com significados compartilhados ha uma reflexdo das nossas
concepcoes tedricas sobre educacao, aprendizagem, infincias e pertencimento.

Por isso, torna-se importante acreditamos que quando o professor documenta a sua préatica
pedagbgica mantém o cuidado de acompanhar, observar e registrar a trajetoria de desenvolvimento
e aprendizagem da crianca, pontuando as experiéncias vivenciadas e as decisoes adotadas, por
meio de anotacGes dos processos criativos das criancas, do recolhimento de amostras de producoes,
fotografias, videos entre outros. (BARBOSA e HORN, 2008).

Portanto, conhecer a histéria de onde mora ou estuda é proporcionar a extensdo de uma memoria
viva de um percurso despertado pela curiosidade das criancas, incentivado por um Projeto de Escola
de Qualidade e agregando a comunidade escolar o sentimento de pertencimento a esse lugar, de
modo a compreender a histéria da cidade reconhecendo que podemos contribuir para torna-la um
ambiente melhor para todos.
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RESUMO

Apresenta-se uma experiéncia de trabalho colaborativo com estudantes de 2 turmas de Francés
para fins especificos de anos curriculares distintos. O trabalho centra-se no desenvolvimento de
competéncias socioculturais e humanas.

Palavras-chave: Francés Lingua de Negocios, competéncias socioculturais, trabalho colaborativo.

ABSTRACT

This report presents an experience of collaborative work with students from 2 classes of French
for specific purposes of different curricular years. The work focuses on the development of socio-

cultural and human competences.

Keywords: French for business, sociocultural skills, collaborative work.

TEXTO DA COMUNICACAO

No inicio de 2021/2022, e apesar do regresso as aulas presenciais, as marcas da pandemia Covid-19
ainda eram muito evidentes na Escola Superior de Tecnologia e Gestdo de Agueda da Universidade
de Aveiro (ESTGA-UA), sendo notoérias algumas consequéncias dos periodos de confinamento e
de ensino remoto de emergéncia: desmotivacao, alheamento, ansiedade, dificuldade de interacao
social, entre outra (Heumann et al, 2023). Para fazer face a este cenario e contribuir para a mais
facil integracdo dos novos estudantes de 1.° ano da Licenciatura em Secretariado e Comunicac¢io
Empresarial (SCE), promovendo o seu relacionamento com os colegas dos demais anos curriculares,
propos-se um trabalho colaborativo, assente nos pressupostos do problem-based learning
((Jaleniauskiene, 2016), entre as turmas das unidades curriculares (UC) Francés Iniciacao (1.° ano)
e Francés — Rececdo de Atendimento (2.° ano).

Neste relato, descreve-se essa proposta pedagogica, que, para além de visar reforcar a solidariedade
entre estudantes do curso (Porto & Zembylas, 2020), preparando-os para as necessidades do
atual mercado de trabalho (Mckenzie, Olson, Patulni, Bellochi & Mills, 2019), pretendia que os
participantes desenvolvessem competéncias socioculturais relevantes no contexto da aprendizagem
do Francés como lingua estrangeira, uma vez que a competéncia comunicativa engloba, para além de
conhecimentos do sistema linguistico formal, conhecimentos relativos aos contextos social e cultural
(Kim, 2020).

Neste projeto, solicitou-se aos alunos, organizados em grupos com estudantes dos dois anos
curriculares envolvidos, que identificassem e caracterizassem uma empresa francesa a operar em
Portugal. Para tal, deveriam preparar um poéster e um video, contendo informagodes como: nome da
empresa, setor de atividade, inicio da atividade em Portugal, nimero de colaboradores em Portugal,
principais produtos/servicos, projetos de relevo, presenca digital (canais de comunica¢do usados,
lingua em que sdo apresentados os contetidos). Neste trabalho, os estudantes de 2.° ano ja deveriam
beneficiar de competéncias desenvolvidas em varias UC do 1.° ano, nomeadamente ao nivel do uso
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das ferramentas informaticas e da estruturacio dos textos. Como os estudantes da UC Francés -
Iniciacdo poderiam nunca ter tido aulas de Francés previamente, os dados foram apresentados em
Portugués. O trabalho decorreu entre outubro e dezembro de 2021, envolvendo 31 estudantes, 17 de
1.% ano e 14 de 2. ano.

Apbs a entrega dos produtos solicitados, os estudantes responderam a um questionario sobre a
experiéncia, tendo-se obtido 22 respostas. Questionados sobre as (des)vantagens da realizacdo do
trabalho com um colega de outra turma de Franceés, os respondentes sublinharam, maioritariamente,
que foi uma experiéncia vantajosa, indicando como principais mais-valias a possibilidade de
conhecerem melhor os colegas e a ajuda em 4reas que dominavam menos. Procurou-se, ainda,
conhecer a perspetiva dos respondentes a respeito das competéncias técnicas e transversais
desenvolvidas. Os respondentes indicaram como competéncias transversais mais desenvolvidas
“persisténcia e perseveranca” e “humildade”. As competéncias técnicas mais valorizadas foram
“pesquisa e selecao de informagao”, e “compreensao de vocabulario técnico (dominio empresarial)”.
Em termos de competéncias socioculturais, é importante sublinhar que, dos 22 respondentes, 8
indicaram que nao conheciam previamente a empresa com a qual trabalharam. Algumas percecoes
sobre o projeto sdo: “ensinou-me novos termos em francés e permitiu-me ter mais contato com a
lingua francesa” ou “o trabalho ajudou-me a perceber que existem muitas empresas francesas com as
quais lidamos diariamente e por isso a lingua tem muitas vantagens e esta repleta de oportunidades”.

Conclui-se, assim, que a proposta pedagogica cumpriu os objetivos, tendo permitido favorecer
o relacionamento e solidariedade entre os estudantes das duas turmas, contribuir para o
desenvolvimento de competéncias técnicas e transversais importantes e para o desenvolvimento da
competéncia sociocultural dos estudantes.
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RESUMO

Apresenta-se um projeto concretizado com palestras a comunidade educa-tiva. Os alunos sao
orientados por uma equipa multidisciplinar na prepara-¢do da sua exposicao oral a partir de temas
por eles escolhidos e de interesse publico.

Palavras-chave: Comunicacdo, Oralidade, Interdisciplinaridade.

ABSTRACT
We present a project which consists of talks aimed at the school community. Students are supervised
by a multidisciplinary team while preparing topics they chose and are relevant to listeners.

Keywords: Talks, spoken production, interdisciplinarity.

COMUNICAR SABERES, UM PROJETO QUE CAPACITA A FALAR EM PUBLICO

Apesar de a pratica pedagogica estar em consonancia com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoéria, que “implica alteracGes de praticas pedagodgicas e didaticas de forma a adequar a
globalidade da acdo educativa as finalidades do perfil de competéncias dos alunos” (Martins et al.,
2017, p. 31), reconhecemos que podemos alterar as praticas em prol de uma melhoria no processo
ensino-aprendizagem, visando formar alunos criticos, autbnomos, versateis e criativos.

As aprendizagens derivam da integracao e construcao de saberes no seio das comunidades educativas,
atendendo a que nada existe de uma forma isolada, mas antes produto da interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e transversalidade. Neste sentido, o projeto prevé o desenvolvimento constante
do gosto pela curiosidade, a procura de mais e melhor saber, bem como incrementar competéncias
para a expressao oral desse mesmo conhecimento.

Para Menezes et al. (2014), em qualquer saber disciplinar, a importancia do saber comunicar no
desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos é sobejamente reconhecida, pois estes aprendem
melhor quando descrevem os processos, explicam os raciocinios ou justificam as suas escolhas. Assim
sendo, consideramos necessario que os alunos resolvam tarefas que recorram ao desenvolvimento
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das suas capacidades de comunicaco, exprimindo de forma clara, logica e correta as suas ideias,
fundamentando os seus raciocinios ou compreendendo o ponto de vista dos outros.

Estamos em consoniancia com Freire (1996), quando afirma que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas antes criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcio.
Estamos conscientes de que é urgente criar e proporcionar momentos interdisciplinares, bem como
momentos de partilha e interdependéncia.

Segundo Quinta e Costa et al. (2015), a interdisciplinaridade é a cooperacao entre disciplinas
com esquemas conceptuais, problemas e métodos de investigacdo proprios. Além disso, conforme
destacado por Sa (2012), o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa sdo fundamentais para o
desenvolvimento de competéncias e valores essenciais, integrando e fortalecendo a cidadania critica,
0 que torna este projeto interdisciplinar e transversal ainda mais relevante.

O PROJETO

As raizes do projeto Comunicar Saberes, cujo objetivo central é capacitar os alunos para falarem de
forma eficaz em contextos formais, estdo consolidadas nas apresentacoes orais, por parte dos alunos
do ensino secundario, na disciplina de Portugués desde 2016.

As primeiras palestras “Partilhando um Olhar Sobre o Mundo”, em 2018, abriram a mostra de
préticas e projetos a comunidade educativa, numa semana designada de “Escola Aberta” (Nogueira,
2018).

Hoje, concretizam-se sob a orientacao de uma equipa multidisciplinar de professores com a producio
de textos em suportes diversos, que sdo apresentados em palestras ou videos, a comunidade educativa.
Os alunos sdo orientados na preparacao da sua propria exposicao oral, a partir de temas por eles
escolhidos ou de um tema aglutinador e de interesse publico.

Os trabalhos sdo submetidos na Classroom e recebem orientacdo e feedback ao longo do processo
de pesquisa e construcdo textual a partir desta plataforma. Concluidos os textos, bem como as
apresentacdes visuais, a exposicao oral ¢ feita a equipa multidisciplinar que identifica fragilidades e
orienta os alunos no cumprimento dos tempos, entoacgao, expressao corporal e interatividade com o
publico.

Este ano teve lugar a V edicdo. A equipa acompanhou a construcao das comunicacoes e selecionou as
palestras a apresentar no auditorio, onde os alunos deram voz as suas pesquisas sobre Inteligéncia
Artificial, Metaverse, Teorias da Conspiragao, Cérebro Humano, Superacao da Solidao e Linguagem
Nao-Verbal.

E um projeto que se caracteriza pela diversidade: Arte, Ciéncias, Politica, Direito, Ambiente.
Proporciona, portanto, oportunidades de desenvolvimento cientifico, tecnologico, artistico e cultural,
colocando os alunos num contexto de desenvolvimento de competéncias de comunicacdo. Visa,
assim, aumentar o sucesso na promog¢ao de uma cidadania ativa através do desenvolvimento da
capacidade de expressao oral em contextos formais.
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RESUMO

Indo ao encontro dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel da ONU, nomeadamente do 132 ODS,
este projeto pretende criar uma garrafa biodegradavel para agua, reduzindo assim os milhées de
toneladas de plastico que chegam aos aterros e oceanos.

Palavras-chave: Ambiente; sustentavel; biodegradavel, bioplastico.

ABSTRACT
Meeting ONU'’s Sustainable Development Goals, namely the 13th, this project claims to create a
biodegradable bottle of water, thus reducing the millions of tons of plastic that end up in landfills
and oceans.

Keywords: Environmental; sustainable; biodegradable, bioplastic.

TEXTO DA COMUNICAGCAO

Nos dias de hoje, o plastico é uma das matérias-primas mais utilizadas pelo ser humano devido
ao seu baixo custo de producao, sendo, contudo, um dos maiores poluentes, destruindo habitats e
matando espécies. Isto deve-se principalmente ao facto deste se decompor a um ritmo bastante lento,
entre 450 a 500 anos.

Segundo a ONU, todos os anos 11 milhoes de toneladas de plastico sdo produzidas ao redor do
mundo, sendo na sua maioria garrafas PET, que normalmente é a inica opcao nos supermercados.
E aqui que o nosso projeto, Green Aqua entra, pretendendo contrariar a acumulacio excessiva deste
material através da criacdo de uma garrafa biodegradavel. Deixando totalmente de parte o lucro,
conseguimos focar-nos noutros materiais, que embora tenham custos superiores ao do plastico
normal, sdo biodegradaveis, visto que acreditamos que a satide do nosso planeta é mais importante
que o dinheiro, sendo assim possivel melhorar a nossa qualidade de vida e, assim, contribuir para
um futuro mais promissor.

INTRODUGCAO

O projeto esta a ser desenvolvido em parceria com o Professor Carlos Gomes da FCUP e sob a
orientacao da Professora Isabel Allen, da Escola Secundaria da Maia e pretende ajudar a desenvolver
competéncias no ambito da pesquisa, dominio de equipamentos laboratoriais, selecao de informacao,
interpretacdo de resultados e trabalho de grupo.

METODOLOGIA
A garrafa sera construida através de um exterior de pasta de papel, mais resistente, e no interior um
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plastico biodegradével, para impermeabilizar.

Este plastico esta a ser atualmente criado em laboratorio pelo nosso grupo, tomando vantagem
dos processos de gelatinizacdo que ocorrem quando um amido, dissolvido em agua, é exposto a
temperaturas superiores a 60°C. Para conceber mais flexibilidade ao nosso polimero, de forma a este
nao se quebrar, adiciona-se uma pequena quantidade de um plastificante, no nosso caso, glicerina.
Nesta reacao, os grupos hidroxilo (-OH) presentes no amido reagem com os grupos hidroxilo da
glicerina para formar ésteres, compostos por unidades repetitivas que originam um material com
uma estrutura mais resistente. Todo este processo é realizado em banho-maria, com a dgua a 90°C,
durante 3omin. Este processo é agilizado com o uso de um catalisador, um 4cido fraco que baixa o
pH da solucdo. Aquando acabado o processo de gelatinizagao a solugao é neutralizada com uma base
fraca.

De seguida, adiciona-se uma pequena quantidade de etanol, que reage com agua, removendo
quantidades que possam estar em excesso. Depois é necessério deixar a solucao arrefecer, o que ira
reorganizar as cadeias de amido. Quando esta completamente sélido, é retirado do molde e seco em
uma estufa a 60°C por 24 horas, removendo o excesso de dgua. Por fim, o bioplastico é colocado em
uma solucgdo de etanol e 4gua, para, mais uma vez, remover quaisquer impurezas e excesso de agua
restantes. Depois disso, € seco novamente em uma estufa a 60°C por 24 horas.

RESULTADOS

Atualmente, temos como resultado dois tipos de bioplasticos ambos com uma certa resisténcia e
impermeabilidade, bem como varias semelhancas visuais e tateis com um pléstico PET. Durante os
nossos testes, os bioplasticos nao se diluiram em agua, todavia, quando entram em contacto com esta
perdem algumas das suas propriedades mecanicas, quebrando mais facilmente. Estes também néo
apresentaram perda de qualidades com a exposicao prolongada ao ar nem ao sol. Os dois processos
divergem apenas no uso do amido, um originario do milho e outro da batata.

Figura 1- Bioplastico com base em amido de milho Figura 2 - Bioplastico com base em amido de batata

Nos nossos resultados, os polimeros originados pelo amido de milho (fig 1) geram vérios fragmentos
de um bioplastico amarelo, espesso, resistente e flexivel. J4 o bioplastico derivado do amido de batata
(fig 2) gera uma pelicula transparente, bem mais fina, mesmo que menos resistente que a de amido
de milho, esta apresenta mais semelhancas a um plastico PET,

CONCLUSAO
Para concluir, é possivel tirar proveito dos processos de gelatinizacdo do amido de forma a criar
biopléastico, sendo assim possivel cooperar com os objetivos sustentaveis.
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RESUMO

Relata-se uma iniciativa pedagdgica que procura aliar a metodologia de Projeto a aprendizagem
do Portugués como Lingua Estrangeira e a traducgdo multimodal portugués-chinés. Consiste na
elaboracdo, por parte de estudantes chineses, de tutoriais em video sobre as praticas de avaliacao
em uso no ensino superior. Além de desenvolver as competéncias linguisticas e tradutérias dos
estudantes envolvidos, os videos constituem um recurso ttil para a comunidade académica e, em
particular, para os futuros estudantes chineses da instituicdo.

Palavras-chave: Aprendizagem baseada em projeto; Portugués Lingua Estrangeira; alunos
chineses, videotutoriais.

ABSTRACT

The authors report an innovative pedagogical initiative that seeks to combine the Project
methodology with the process of learning Portuguese as a Foreign Language and multimodal
translation from Portuguese to Chinese. It involves the creation, by Chinese students, of a set of
videotutorials on the assessment procedures in higher education. The making of the videos helps
the students to develop their linguistic and translation skills. Once completed, the videos will also be
a valuable resource for the academic community, especially for future Chinese students attending
the institution.

Keywords: Project based learning; Portuguese as a Foreign Language; Chinese students,
videotutorials.

1. CONTEXTO DE IMPLEMENTAGAO

Este projeto é implementado no semestre par do ano letivo 2022-2023, na Escola Superior de
Educacao e Ciéncias Sociais (ESECS) do Politécnico de Leiria (IPL), no ambito de duas unidades
curriculares (UC): i) Portugués para Fins Especificos II, que integra os cursos de Traducao e
Interpretacdo Portugués-Chinés e Lingua e Cultura Portuguesa, e ii) Traducdo Multimodal
Especializada, do curso de Lingua Portuguesa Aplicada e de TIPC, sendo uma UC facultativa para
este dltimo. Estas UC destinam-se a estudantes chineses com um nivel intermédio de portugués. O
projeto foi selecionado na 2.2 edigdo do Concurso de Incentivo a Projetos de Inovacio Pedagogica do
IPL, sendo financiado pela mesma instituicao.
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2. OBJETIVOS E FUNDAMENTAGAO

Preparar os alunos para uma cidadania ativa e responsavel é um objetivo educativo fundamental
da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel (Maley & Peachey, 2017). A aprendizagem
de linguas estrangeiras, alicercada na competéncia intercultural, é um contributo decisivo para o
funcionamento das sociedades contemporaneas (OCDE, 2013; UNESCO, 2016), tornando relevante
a formacao de falantes que sejam, além de proficientes na lingua-alvo, cidadaos participativos, com
capacidade de reflexao critica e criatividade (Byram et al, 2017; Orsini-Jones & Lee, 2018).

O Ensino Baseado em Projetos potencia ambientes de aprendizagem desafiantes e adequados ao
desenvolvimento das competéncias referidas (Ellis et al., 2021). Confrontados com um desafio societal
que lhes seja diretamente relevante, os estudantes pesquisam informacao, estabelecem hipoteses
e procuram recursos, seguindo-se a aplicacdo pratica da informacdo numa solucao ou produto
final (Owens et al., 2022). Promove-se, assim, um papel mais ativo dos estudantes no processo de
aprendizagem, além de se estimular a sua autonomia, o desenvolvimento de ideias inovadoras e a
comunicacao entre pares (Zulfa et al. 2022). O professor desempenha o papel de facilitador.

A experiéncia empirica tem mostrado que os estudantes de lingua materna chinesa sentem,
frequentemente, dificuldades em compreender informacao institucional, escrita numa linguagem
que transcende as competéncias linguisticas de quem esteja a aprender o portugués como lingua
nao materna. Destaca-se, em particular, a informacao associada aos procedimentos de avaliacao,
incluindo, por um lado, a consulta e compreensao do regulamento da escola e, por outro, a interacao
com os Servi¢os Académicos, seja presencialmente, seja online.

3. RESULTADOS PRETENDIDOS

Partindo do contexto referido, os alunos serao desafiados a criar pequenos tutoriais em video para
o esclarecimento das suas davidas relativas as praticas de avaliacdo da ESECS. Visa-se, assim,
encontrar respostas a desafios reais que este ptiblico discente enfrenta no seu processo de integracao
académica em Portugal.

Prevé-se a criagdo de 10 videos, com uma duracdo de um a trés minutos cada. Elaborados em
pequenos grupos, os videos focario aspetos como i) os critérios, elementos e escalas de avaliagdo, ii)
a diferencga entre avaliacdo continua e avaliacao periddica, iii) a importancia da presenca ativa nas
aulas, iv) o propoésito e os destinatarios da época de exames, v) a diferenca entre exames normais,
de recurso e de melhoria ou vi) a navegacao nas plataformas do IPL para a consulta de pautas e
inscricao em exames.

Com a elaboragdo deste projeto, pretende-se, por um lado, avaliar o impacto da realizacdo de uma
aprendizagem baseada em projeto na aquisicao efetiva de conhecimentos adquiridos e, por outro,
garantir a futuros estudantes chineses o acesso a informacao académica relevante para o seu percurso
académico. A componente audiovisual sera desenvolvida na UC de Portugués para Fins Especificos,
com o apoio do Centro de Recursos Multimédia e do Estadio de Radio da escola. Numa segunda fase,
proceder-se-a a legendagem destes videos em chinés na UC de Traducao Multimodal Especializada.
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Literacia Parental: Um programa
inovador na Escola Secundaria Afonso
Lopes Vieira

Parental Literacy: An innovative program
at Afonso Lopes Vieira Secondary School
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Escola Secundaria Afonso Lopes Vieira

Maria Celeste Fraziao
Escola Secundéaria Afonso Lopes Vieira

Maria Joao Santos
Instituto Politécnico de Leiria, ESECS

RESUMO

As escolas de hoje apresentam grandes desafios no ambito do desenvolvimento de competéncias de
literacia parental. Ap6s a pandemia Covid19, o bem-estar dos alunos associado ao seu sucesso escolar
foi a ténica do Ministério da Educacdo, através da implementacdo do Plano Nacional de Promoc¢do
do Sucesso Escolar (PNPSE) e do Plano Escola + 21/23. Pretende-se com este estudo desenvolver
competéncias de literacia parental, através da dinamizacdo de praticas junto dos educadores de
alunos referenciados e com comportamentos disruptivos na Escola Secundaria Afonso Lopes Vieira.

Palavras-chave: Literacia Parental, Educagdo Parental, Promocgdo do Sucesso Escolar.

ABSTRACT

Today’s schools present major challenges in terms of developing parental literacy skills. After the
Covid19 pandemic, the well-being of students associated with their academic success was the focus
of the Ministry of Education, through the implementation of the National Plan for the Promotion of
School Success (PNPSE) and the Escola + 21/23 Plan. The aim of this study is to develop parental
literacy skills, through the promotion of practices with educators of referenced students and
students with disruptive behavior at Escola Secundaria Afonso Lopes Vieira.

Keywords: Parental Literacy, Parental Education, Promotion of School Success.

TEXTO DA COMUNICAGAO

Com o presente projeto de intervencao, pretende-se aumentar a Literacia Parental dos educadores
dos alunos da ESALV bem como, aumentar o envolvimento dos mesmos na vida escolar dos seus
educandos. O referido projeto foi pensado e estruturado tendo em conta o PNPSE bem como
o programa Escola+21/23 do Ministério da Educacao, integrado no eixo Ensinar e Aprender, no
Dominio Familia e na Acao Familia Perto. Este projeto teve o seu inicio no presente ano letivo
e apresenta-se com trés objetivos principais, assim a designar: Promover nos educadores, a
identificacdo de comportamentos que aumentem a capacidade de autocontrolo nos seus educandos;
Consciencializar os educadores das potencialidades e fragilidades do seu papel no desenvolvimento
de competéncias nos seus educandos; Promover a reflexdo e o desenvolvimento de praticas
educativas que motivem para a frequéncia da Escola. A metodologia utilizada para a execucdo do
mesmo € a metodologia de investigacao-acao, que segundo Barbier (1985, p.38, citado em Revista
Onis Ciéncia), a investigacdo-acao tem a sua “origem como pesquisa psicologica de campo, e tem
como objetivo uma mudanca de ordem psicossocial”, pois a finalidade da mesma, é a transformacao
da realidade social e a melhoria de vida das pessoas envolvidas. Relativamente aos instrumentos de
recolha de dados, iremos utilizar o inquérito por questionario sociodemografico, o questionério de
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estilos parentais e o questiondrio de satisfacio a ser executado apds o ciclo de sessoes de Literacia
Parental. O referido estudo tem como publico-alvo os educadores de educandos referenciados na
CPCJ e com comportamentos disruptivos. Segundo Veiga (2008),”0s comportamentos disruptivos
referem-se a um conjunto de comportamentos que envolvem a transgressdo das normas/regras
escolares, situacoes estas prejudiciais as aprendizagens, aos relacionamentos interpessoais e/ou ao
ambiente escolar”. Entende-se por literacia segundo o professor Fernando Azevedo (2009), ”(...) ndo
apenas a capacidade para ler e escrever, utilizando a informacao escrita de forma contextualmente
apropriada, em contextos diversificados de uso, como igualmente a motivacao para o fazer. A literacia,
potenciando a interacdo social e estimulando o raciocinio critico e a comunicaco abstrata, é utilizada
para desenvolver o conhecimento e a compreensao e para assegurar a formacao efetiva e integral da
pessoa”(p.1). Este ptblico-alvo apresenta fragilidades na Literacia Parental e as investigacGes neste
dominio tém mostrado que as influéncias familiares e comunitarias da literacia possuem um impacto
significativo nos desempenhos escolares das criancas que vivem em contextos ricos de literacia
(Mata,2006). Na sequéncia da anélise do questionario sociodemogréfico, constatamos que a maioria
dos participantes é do sexo feminino, com uma média de idades entre os 35 e 0s 45 anos de idade.
A maioria dos participantes (45,5%) é de Nacionalidade Brasileira, seguindo-se a Nacionalidade
Portuguesa (36,4 %) e por dltimo, a Nacionalidade Angolana (18,2%). Quanto ao emprego, apenas um
dos participantes se encontra desempregado. De referir, que 54,5% das participantes tém o Ensino
Secundario concluido, 27,3% o 3°Ciclo, 9,1% o 2°Ciclo e 9,1% a Licenciatura. Maioritariamente,
estes participantes tém uma média de trés filhos, no entanto, 27,3% destes filhos ndo sdo filhos do
mesmo pai ou da mesma mae. Destes participantes, 54,5% sao casados,18,2% sao divorciados,18,2%
vivem em unido de facto e 9,1% sdo maes solteiras. Relativamente a comportamentos e regras dos
seus educandos/filhos, 27,3% nao conseguem incutir as regras nos seus educandos, 27,3% referem
que os mesmos s6 cumprem regras quando lhes apetece e 45,5% referem que os mesmos cumprem
as regras pré-definidas pelos seus educadores. Verifica-se ainda, que 54,5% destes participantes
reprovaram pelo menos uma vez no seu percurso escolar, no entanto, tém uma visao positiva da
escola e percebem a importancia da mesma, no presente e no futuro dos seus educandos.
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Creche: relato de um estudo sobre o
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Nursery: report of a study on emotional
well-being
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RESUMO

Este relato pretende partilhar um estudo sobre o bem-estar emocional na creche. Adotando uma
metodologia qualitativa, os resultados revelam indices altos de implicagao e de bem-estar emocional
nos momentos de brincadeira.

Palavras-chave: Bem-estar emocional, Brincadeira, Creche.

ABSTRACT

This report intends to share a study about emotional well-being in the nursery. When adopting a
qualitative methodology, the results reveal a high index of anger (implication) and emotional well-
being in the moments of playtime.

Keywords: Emotional Well-being, Playtime, Nursery.

INTRODUGAO

Nos primeiros anos de vida, é importante proporcionar a crianca um contexto educativo que facilite
o seu desenvolvimento harmonioso, um contexto que seja marcado pela alegria, pelo prazer, pela
tranquilidade, pela vitalidade e energia (Portugal & Carvalho, 2016). Portugal (2000) defende que
a creche deve ser um contexto que possibilite as criancas desenvolver o seu bem-estar, “(...) um
estado emocional marcado pela satisfacdo e prazer, por uma grande serenidade interior [...] por
energia, vitalidade e abertura ao exterior (...)” (Carvalho & Portugal, 2017, p.42). Desenvolvendo-se
o bem-estar, é provavel que as criancas se impliquem no que estio a fazer, entregando-se a vivéncia
do momento presente.

Partindo destas premissas, este estudo surgiu no contexto da Préatica Pedagbgica em Creche
(Mestrado em Educacao Pré-Escolar) e procurou i) identificar evidéncias de bem-estar emocional
nos momentos de brincadeira livre; ii) descrever e analisar niveis do bem-estar emocional presentes
nos momentos de brincadeira livre e iii) refletir sobre o bem-estar em contexto de creche. Adotando
uma metodologia qualitativa de natureza descritiva, escolheu-se a observacio participante como
técnica de recolha de dados e o registo videografico como instrumento de recolha de dados.

Participaram no estudo 11 das 16 criangas do grupo, cinco do sexo feminino, a B (27 meses), H (31
meses), C (31 meses), D (33 meses), M (34 meses), e seis do sexo masculino, as criancas F (24 meses),
A (26 meses), O (28 meses), N (29 meses) A (26 meses), K (30 meses), E (42 meses), criangas muito
assiduas a creche, sendo esse o critério da sua selecao.

Apbs definicdo do ambito de estudo e dos participantes, solicitou-se autorizacdo aos respetivos
encarregados de educacao, a diretora técnica da Instituicdo e a educadora cooperante do grupo de
criancas. Com o consentimento de todos, definiu-se a metodologia e os momentos/espacos de recolha
dos dados (de 11 de novembro a 2 de dezembro de 2019/espaco exterior e interior da creche). Apos a

1 Este trabalho é financiado por fundos nacionais através da FCT — Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia,
I.P., no ambito do Estimulo ao Emprego Cientifico —Apoio Institucional- CEECINST/00051/2018



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

193

observacao/transcricao dos registos videograficos, analisaram-se os resultados a luz das categorias/
subcategorias de bem-estar propostas por Portugal e Carvalho (2017): Nivel alto quando a crianca
estd bem consigo propria, a vontade — indicadores, Prazer/alegria; Tranquilidade; Vitalidade;
Energia; Entusiasmo; Descoberta; Nivel médio quando a crianca ora estad «bem», apresentando
sinais de bem-estar, ora evidencia sinais de desconforto e Nivel baixo quando a crianca apresenta
geralmente de desconforto emocional, estando quase sempre tensa e triste — indicadores, Desconforto;
Tensao; Frustragio; Desconfianca; Agressividade; Isolamento; Fechamento.

Dos resultados, compreendemos que num ambiente promotor de bem-estar as criancas revelam
aprendizagens intuitivas que surgem de forma natural, permitindo identificar e analisar evidéncias
de concentragdo, persisténcia, interesse; entusiasmo, descoberta e criatividade, aquando do
envolvimento das criangas na brincadeira livre (na sala de atividades e no parque exterior). Tal como
afirmam Santos e Portugal (2003, p. 161) um contexto de creche com “relacoes de vinculacao seguras
com adultos significativos (...)” influencia a curiosidade, a confianca, a aprendizagem, a empatia, a
regulacao emocional e o controlo comportamental das criancgas.

Em sintese, este estudo descreveu e analisou niveis de bem-estar emocional em momentos de
brincadeira livre em contexto de creche. As evidéncias encontradas permitiram refletir sobre o bem-
estar em creche.
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RESUMO

Emoaction é um programa de intervencao que tem como objetivo desenvolver competéncias socio
emocionais em criancas e jovens, com base nos cinco pilares de inteligéncia emocional, utilizando
metodologia de educacdo nao formal.

Palavras-chave: educacdo ndo formal; inteligéncia emocional; programa de intervengdo
comunitaria.

ABSTRACT

Emoaction is an intervention programme that aims to develop socio emotional skills in children
and young people, based on the five pillars of emotional intelligence through the non-formal
education methodology.

Keywords: non formal education; emotional intelligence; community intervention program.

TEXTO DA COMUNICACAO

O EmoactionEmocao em Acao é um programa de intervenc¢ao comunitaria que nasce das necessidades
sentidas pelos agrupamentos de escolas do concelho de Agueda: promover a autorregulacio
do comportamento. E construido através da cooperacio (Carmo, 2001) entre uma Associacio, a
Psientifica e a Cimara Municipal de Agueda, comecando a sua intervencio como uma atividade de
enriquecimento curricular (AEC) no 1° ciclo. Em 2019 vence o prémio BPI Infancia e em 2020 é
reconhecido como uma ITES-Iniciativa de Inovagdo e Empreendedorismo Social. Entre 2021 e 2023,
com duas aprovacoes da tipologia Parcerias para o Impacto da Portugal Inovacao Social, deu-se o
alargamento do programa desde o pré-escolar até ao ensino secundario.

O Emoaction é, assim, um programa de interven¢ao comunitaria e universal (Carmo, 2001), que
tem como objetivo desenvolver competéncias socio emocionais em criancas e jovens, com base
nos cinco pilares de inteligéncia emocional: autoconhecimento, gestdo emocional/autocontrolo,
empatia, motivacao e competéncias sociais (Goleman, 1995). Estas competéncias sao desenvolvidas
com recurso a metodologias de educacao nao formal (e.g., jogos, dinamicas de grupo, técnicas de
relaxamento e mindfulness e meditagao, entre outros), que permitem assegurar a intencionalidade,
bem como despertar o conhecimento dos participantes, num processo interativo e continuo (Gohn,
2006), criandose um espaco unico de aprendizagem e um maior conhecimento sobre si e as suas
relagbes sociais.

Relativamente a concretizacio das sessoes, todas elas, independentemente da faixa etaria, decorrem
em trés momentos principais: momento PROParar, Respirar e Observar, que pretende, através de
mindfulness, relaxamento e consciéncia respiratoéria, contribuir para aumentar a autoconsciéncia
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e o autocontrolo, bem como um nivel de maior tranquilidade. O momento seguinte é o de
desenvolvimento, sendo trabalhado um pilar de inteligéncia emocional. Por fim, é feita a fase da
integracdo, momento em que se realiza uma reflexao critica e consolidagio das aprendizagens.

No que se refere a operacionalizagdo do programa, no pré-escolar as sessoes sao realizadas durante
o tempo letivo; no 1° ciclo sdo implementadas como AEC, no 2° e 3° ciclos decorrem na disciplina
de Cidadania e Desenvolvimento e no secundério sdo concretizadas no “Clube das Emocgoes”. A
intervencdo com o publico indireto é assegurada pelo Arco-Iris das Emoc6es, acdo de sensibilizacio
destinadaa pais e encarregados de educacao e pelos Ginasios de Inteligéncia Emocional, desenvolvidos
para professores e assistentes operacionais.

Como apoio a implementacao do Emoaction foram desenvolvidos quatro manuais de intervencao
e um livro de bolso. Todos os manuais foram elaborados, partindo dos cinco pilares da inteligéncia
emocional, e contemplam a planificagdo das sessoes, identificam as competéncias do Perfil do Aluno
Século XXI que estao a ser desenvolvidas e elencam todos os materiais necessarios. Estes manuais
apresentam 13 sessOes para o pré-escolar, 35 sessdes para cada ano de escolaridade do 1° ciclo,
33 sessoes, desenvolvidas em torno de 15 temas, para o 2° e 3° ciclos, e 13 sesses para o ensino
secundario. Por fim, o livro de bolso, Dicas do Emo, apresenta algumas estratégias para gerir as
emocoes. Foram igualmente criados contetidos digitais: cinco videos “Jodo Emoc¢ao — a procura das
Emocoes” e Emo PRO.

De 2016 a 2022, o0 EMO chegou a 3 agrupamentos, 12 escolas, 294 turmas, 4654 alunos, foram
desenvolvidas 1486 sessoes e consideramos que tem atingido os objetivos a que se propoe.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS / REFERENCES

Carmo, H. (2001). A actualidade do desenvolvimento comunitario como estratégia de intervencao
social. In “Atas da 12 Conferéncia sobre desenvolvimento comunitario e satide mental”.
Lisboa: ISPA.

Gohn, M.D.G. (2006). Educagao nao-formal, participacio da sociedade civil e estruturas colegiadas
nas escolas. Ensaio: avaliacdo e politicas publicas em educacao, 14 (50), 27-38. http://educa.
fec.org.br/scielo.php?pid=S0104-40362006000100003&script=sci_abstract

Goleman, D. (1995). Inteligéncia Emocional (122 ed.). Temas e Debates.



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

196

Assessing the pedagogic value of board
games

Ricardo Simoes
Instituto Politécnico do Cavado e do Ave

RESUMO

Este artigo descreve um projeto em curso para desenvolver um modelo para avaliar o potencial
pedagobgico de jogos de tabuleiro modernos, discutindo varios modelos de andlise de jogos e
ferramentas qualitativas que podem ser utilizadas.

Palavras-chave: jogos de tabuleiro; valor pedagégico; educacao.

ABSTRACT

This paper describes an ongoing project to develop a model for evaluating the pedagogic potential
of modern board games, discussing several game analysis models and qualitative tools that can
be employed.

Keywords: board games; pedagogic value; education.

INTRODUGCAO

Modern board games are tabletop games that feature innovative mechanics, high-quality components,
and engaging themes [S. . Woods, 2012]. These games are typically strategy-based, and emphasize
engagement and player decision-making, and often incorporate elements of Eurogames, which
highlight social interaction, complex gameplay, and elegant mechanics.

While their role in contemporary society is undeniable, they are mostly a leisure activity, and only
more recently have been applied to more serious uses. One such use is education [Gasteiger 2021;
Gomez-Cuellar 2018]. A review of literature by Bado (2019) found that game-based learning pedagogy
has a positive impact on learners’ engagement, motivation, and cognitive skills. Various types of
games have been used in educational settings, including video games, board games, and serious
games (Halversen 2017). But a question ensues of which games have the highest potential to be
used in education? This project aims to develop a model that will evaluate the pedagogic potential of
(commercial) modern board games; at the moment, a preliminary assessment of important features
and tools that can be included in the model has been conducted and are herein described.

Evaluating the pedagogic value of a modern board game can be a challenging task (Dickey 2005, Bopp
2016). It should involve assessing the game’s potential for promoting specific learning outcomes,
such as critical thinking, problem-solving, and social skills, but also its ability to actually meet that
potential, which then involves aspects such as engagement, immersion, required effort, and player
satisfaction.

Thus, it requires a systematic and objective approach, which can take advantage of several methods
and frameworks already proposed in the literature for analogous evaluations of pedagogic value and
which can be adapted/combined for the specific case of board games.

Among such frameworks is the “Four Cs” model developed by the Partnership for 21st Century Skills
(http://www.p21.org/ National Education Association (NEA)), which identifies four critical skills
for success in the 21st century: communication, collaboration, critical thinking, and creativity. For
example, a game that involves strategic decision-making and collaboration among players may be
evaluated as having high potential for promoting critical thinking and collaboration skills.

In the evaluation of the pedagogic value of a modern board game, a scoring system could be used
to assess the game’s alignment with specific educational standards or learning objectives. This may
involve measuring the game’s alignment with cognitive or developmental goals, such as improving
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spatial reasoning or social-emotional skills. For example, the framework proposed by Marczewski
(2015) evaluates games based on their ability to engage, educate, and entertain. Quantitative
measures could also be a useful approach. For example, Shaffer, Squire, Halverson, and Gee (2005)
developed a game analysis framework that assesses games based on their alignment with learning
goals, challenge, feedback, and social interaction. They also proposed that the assessment considers
how the game promotes learning, engagement, and enjoyment.

Other useful qualitative tools that can also be used in the process of evaluating the pedagogic value
of board games include observation, interviews, and surveys. For example, Purcell, Buchanan, and
Friedrich (2017) used interviews and observations to evaluate the impact of a board game on student
learning in a history class. They found that the game facilitated the development of historical thinking
skills, including causation, evolution over time, and multiple perspectives.

Last, the Game-based Learning Evaluation Instrument (GBLEI) developed by Dickey (2005)
proposes to evaluate games based on their potential to promote learning, motivation, engagement,
and player experience.

Ultimately, the most effective way to evaluate the pedagogic value of a modern board game may
involve a combination of these approaches, as well as feedback and evaluation from educators and
students who have used the game in an educational setting.

Towards the proposed goal of evaluating the pedagogic value of a board game, several additional
factors need to be considered, including the age and abilities of the intended audience, cognitive
complexity of the game, adaptability and replayability, among others. Subsequent work will focus
on developing a new evaluation model properly adjusted to modern board games, and a protocol for
application of that model.
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RESUMO

Trilides de microplasticos poluem os nossos oceanos, demorando varios anos a decompor-se. “Bye
Bye Plastic” apresenta um método sustentavel para degradacdo/reducao do PET, através da quimica
verde, alertando para o problema.

Palavras-chave: PET, reducdo, degradagao.

ABSTRACT

Trillions of microplastics pollute our oceans, taking several years to decompose. “Bye Bye Plastic
presents a sustainable method for the degradation/reduction of PET, through green chemistry,
alerting to the problem.

»

Keywords: PET, reduction, degradation.

TEXTO DA COMUNICAGCAO

A presenca de plasticos, que demoram entre 20 a 500 anos a decompor-se (Energy, Chariot, 2021), é
um problema muito grave e atual que tem vindo a piorar ao longo do tempo, trazendo efeitos muito
negativos para os ecossistemas aquaticos e para a vida marinha, podendo vir a afetar negativamente
todo o nosso ambiente (Ferries, Condor, 2023).

O PET (Politereftalato de etileno) é um polimero plastico presente em muitos dos produtos plasticos
que conhecemos, desde garrafas de 4gua a embalagens de comida.

Degradar e reduzir este polimero torna-se assim uma prioridade. E neste sentido que “Bye Bye
Plastic” surgiu, indo ao encontro do 6° (Tratamento e Limpeza de dguas), 13° (Combate as alteragoes
climéaticas), 14° (Protegdo dos oceanos, mares, vida e recursos marinhos) e 15° (Protegcdo dos
ecossistemas terrestres e da biodiversidade) Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da
ONU.

O projeto decorre em duas fases: uma primeira fase onde existe a tentativa de degradar o PET através
de processos fotocataliticos (aumento da velocidade de uma fotorreacao pela acao de um catalisador),
utilizando woodfibers (catalisadores organicos); e uma segunda fase onde se tenta reduzir e eliminar
estes plasticos através de reacoes de oxidagdo-reducao em diferentes condi¢des. Em ambas as fases
existe a tentativa de despolimerizacio total do PET nos seus monomeros. Estes monémeros podem
ser reciclados, uma vez que podem ser utilizados noutros produtos como sensores.
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Dentro das duas alternativas, “Bye Bye Plastic” pretende encontrar a solugdo mais eficiente e
sustentavel para combater este grande problema ambiental, e simultaneamente, consciencializar e
alertar para o mesmo, sendo uma forma pedagogica de incentivar a mudanca de comportamentos no
que toca a poluigao (reciclagem, diminui¢do do uso de plésticos).

O projeto guia-se assim pelo seu slogan “Let’s keep the sea plastic free!” e esta a ser realizado em
parceria com a Faculdade de Ciéncias da Universidade Porto, Departamento de Quimica e Bioquimica
e o Laboratorio Associado para a Quimica Verde. Para mais informacoes é possivel consultar o site
do projeto https://sites.google.com/view/bye-bye-plastic/
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Praticas para uma Educacao Inclusiva
— as Comunidades de Aprendizagem e o
seu contributo para o sucesso escolar
de todos

Practices for Inclusive Education
- Learning Communities and their
contribution to school success for all

Ana Sofia Clemente Goncalves
Universidade Lus6fona / CeiED

RESUMO

Propoe-se estudar uma Comunidade de Aprendizagem e a sua potencialida-de no alcance inclusivo,
objetivando alcancar uma plena socializagao, o su-cesso académico e melhorar a coesdo interventiva
familiar e comunitaria.

Palavras-chave: Educacdo para todos; Escola Inclusiva; Comunidade de Aprendizagem; Acoes
Educativas de Sucesso.

ABSTRACT

It is proposed to study a Learning Community and its potential in terms of inclusiveness, aiming
to achieve full socialization, academic success and im-prove family and community intervention
cohesion.

Keywords: Education for all; Inclusive School; Learning Community; Successful Educational
Actions.

TEXTO DA COMUNICAGAO

Atualmente, a diversidade e a heterogeneidade dos alunos, apesar de enrique-cer toda a comunidade
escolar, poderd trazer alguns desafios. A pluralidade das escolas do século XXI, acrescida da
multiculturalidade existente, e ap6s uma pandemia passada, com consequéncias atipicas deixadas,
torna-se importante que o aluno tome consciéncia do papel que assume na Comunidade Educativa.
Para prevenir e resolver problemas de exclusdo social e académica, de discri-minacdo e de
inadaptacao, torna-se perentorio que as escolas se preparem para corresponder as necessidades de
todos (UNESCO, 2009, 2015, 2019). A Inclu-sao, 1éxico bem presente em diretrizes da UNESCO e
em textos normativos, continua a ser uma questao prioritaria, no sentido de conseguir proporcionar
um ensino equitativo e de qualidade para com “todas as criancas, independen-temente da sua
condicdo fisica, intelectual, social, emocional, linguistica (...) de modo a garantir um bom nivel de
educacao para todos” (UNESCO, 1994, p. 6). Alegando a legislacdo portuguesa em vigor, torna-se
perentorio o compromisso de um “(...) processo que visa responder a diversidade das necessidades e
po-tencialidades de todos” (DL n°.54/2018, p.2919)

Aprender a viver com o Outro, em Comunidade, criando “(...) escolas inclusivas é um imperativo de
transcendente alcance” (Serrano, 2005, p.2). Como aten-der as exigéncias de uma escola inclusiva se
nao se prontificam reajustar meto-dologias, dinamicas e estratégias diferenciadas pedagogicamente,
atendendo as necessidades detodos? Aideologia deinclusido tera de deixar de ser apenas uma crescente
tendéncia, ou sonho (Rodrigues, 2018), para se aplicar como um direito humano (UN Committee on
the Rights of Persons with Disabilities, 2016). Pretende-se passar para a efetiva operacionalizacio
do direito funda-mental de qualquer um (Abbas, 2016), com ou sem incapacidades. Pretende-se
a operacionalizacao de “(...) uma escola de qualidade com todos e para todos, numa perspetiva de
inclusao e de articulacdo com as familias e com a Comuni-dade (...)” (Direcao Geral de Educacao).
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Pretende-se garantir “(...) a igualdade de acesso a escola publica, promovendo o sucesso educativo
e (...) aigualdade de oportunidades (...)” (DL55/2018, pre-ambulo, p. 2928). Desta forma, propoe-
se realizar, nesta investigacdo, um mi-xed method research (Creswell, 2014) a uma Comunidade
de Aprendizagem, projeto da Universidade de Barcelona, corroborado pela Dire¢do Geral de Edu-
cacdo, e a sua potencialidade de alcance inclusivo. Através da pratica das Acoes Educativas de
Sucesso (AES), propostas pelo INCLUED-ED, objetivam-se es-tratégias de alcance de uma plena
socializa¢do e adquirir o sucesso académico e melhorar a coesdo interventiva familiar e comunitéria,
na sustentabilidade de uma verdadeira Educacdo Inclusiva.

Realiza-se um estudo de caso a um Agrupamento de Escolas de Lisboa e Vale do Tejo, com uma
populacio diversificada, desde o pré-escolar ao 3° CEB. A par de uma revisdo bibliografica, através
da anédlise de textos normativos do Agru-pamento, realizar-se-do entrevistas semiestruturadas,
com respetivos guides a docentes e direcdo, complementadas com observacoes diretas de sessoes
de trabalhos com alunos, na forma participantes e nao participantes, sendo os res-petivos dados
registados em grelhas proprias. A selecao dos participantes sera nao aleatéria, tendo em consideracao
a natureza e os objetivos do estudo. A di-mensdo empirica da investigagdo sera desenvolvida apos
consentimento da Di-re¢do Geral de Educacgao, da Dire¢do do Agrupamento e dos Encarregados de
Educacio dos alunos selecionados.

Esperamos que tal desafio venha a ter um impacto importante na demonstracio das possibilidades
e potencialidades oferecidas pela estrutura e dindmica das Comunidades de Aprendizagem na
dimensao da inclusao de todos os alunos. Questionando e repensando sentidos inerentes ao conceito
de Comunidade, objetiva-se interliga-lo a Educacao Inclusiva e a aprendizagem conjunta.
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RESUMO

O projeto “Educar para Rentabilizar” pretende alcangar uma melhor gestdo de recursos alimentares
e um maior envolvimento nas atividades por parte dos utentes da Cruz Vermelha Portuguesa —
Delegacao de Coimbra.

Palavras-chave: Gestdo; Recursos; Envolvimento.

ABSTRACT

The ongoing project “Educar para Rentabilizar” aims to achieve better management of food
resources and greater involvement in activities by users of the Cruz Vermelha Portuguesa —
Delegagao de Coimbra..

Keywords: management; resources; involvement.

TEXTO DA COMUNICAGCAO

Numa altura em que muitas familias, sobretudo as mais desfavorecidas, enfrentam grandes
dificuldades econémicas e financeiras, na sequéncia das diversas crises (crise financeira, crise
da divida soberana, crises associadas a pandemia e a guerra na Ucrania), as questdes de literacia
financeira e gestao de recursos familiares escassos adquirem uma importancia especial. Os debates
sobre a literacia financeira tendem a apontar para a sua importancia enquanto ferramenta que
ajuda os agentes econémicos a melhorarem a sua capacidade de gestao das financas, de decisao
e de escolha de produtos (financeiros ou outros) que consomem (Fernandes, 2011). Dados mais
recentes do Banco Central Europeu (BCE), de 2020, colocam Portugal na dltima posicao do ranking
de literacia financeira de um conjunto de 19 paises da zona euro, contrastando com posicoes
cimeiras de Alemanha e Holanda (Gardt, Angino, Mee & Glockler, 2022). Confirmam estes dados
os resultados do 3.° Inquérito a Literacia Financeira da Populacido Portuguesa, também realizado
em 2020, pelo Conselho Nacional de Supervisores Financeiros, posicionando Portugal, numa
comparagdo internacional, em 7° lugar no indicador global de literacia financeira entre 26 paises
estudados (Conselho Nacional de Supervisores Financeiros, 2021). Neste quadro, programas e
acOes de educacao financeira surgem como estratégias tteis de auxilio as familias na gestao dos
rendimentos, incluindo as suas praticas de poupanca e investimento (Oliveira Tavares & Gomes
Almeida, 2011; Vinco et al., 2018).

A 16 de fevereiro deste ano iniciou-se o projeto “Educar para Rentabilizar” na Cruz Vermelha
Portuguesa — Delegacao de Coimbra, que presta apoio a 20 utentes beneficiarios do “Cartdao D4” (um
programa de apoio social fornecido a familias em situacao de privacio), e respetivos filhos e criancas
que frequentam a “Escolinha” (um projeto de acompanhamento de criangas migrantes e refugiadas).
Na sua base estd um estudo/diagnostico, assente numa estratégia metodologica participativa,
realizado entre novembro e dezembro de 2022, junto da instituicdo e seus utentes. Os resultados deste
diagnostico evidenciaram algumas vulnerabilidades dos entao potenciais beneficiarios do “Cartao Da”.
Os adultos eram sobretudo pessoas desempregadas que enfrentavam grandes dificuldades em aceder
e permanecer no mercado de trabalho. Os migrantes e refugiados, em particular, experimentavam as
barreiras linguisticas (ndo dominavam a lingua portuguesa), dificilmente conseguiam comprovar que
eram detentores de uma formacao escolar ou profissional (nao tinham na sua posse os certificados
de habilitacoes literarias, que tinham ficado nos paises de origem), ou que possuiam experiéncias



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

204

de trabalho (as experiéncias profissionais anteriores ocorreram, muitas vezes, sem contratos de
trabalho, e os respetivos pagamentos de salarios também nao deram lugar a emissdo de faturas). As
criancas e os adolescentes, com idades compreendidas entre 6 e 17 anos, frequentavam os niveis de
escolaridade do 1° ano ao 11° ano, sendo que alguns deles eram portadores de doencgas como autismo
e hiperatividade. Estas pessoas adultas deparavam-se, por outro lado, com dificuldades de gestao
financeira e de recursos alimentares, e de fraca motivacao para participar em atividades de formacao
(workshops) ou desenvolvidas com as criancas e os adolescentes. Assim, o projeto “Educar para
Rentabilizar” estabeleceu como prioridades de intervencao dois grandes objetivos: a melhoria da
gestao dos recursos alimentares das familias beneficiarias do “Cartdo D4”, e o aumento dos niveis de
participagio/envolvimento ativo das familias, criancas e adolescentes nas atividades da “Escolinha”
e Atividades de Tempos Livres. Em termos operacionais, a execucao com sucesso das atividades, ao
longo e no final do projeto, permite aos beneficiarios do “Cartao D4” realizar uma lista de compras
compativel com uma alimentacdo adequada/saudéavel; gerir melhor o dinheiro (pelo menos, durante
trés semanas de cada més); construir um Curriculum Vitae; procurar emprego de forma ativa e eficaz.
Relativamente aos adolescentes e criancas pertencentes aos agregados familiares beneficiarios do
“Cartdo D4”, a concretizacao bem sucedida das atividades, ao longo e no final do projeto, permite
aumentar os niveis de participacao/envolvimento ativo nas atividades da “Escolinha” e Atividades
de Tempos Livres; aumentar a participagao ativa em cada atividade que vai ao encontro dos seus
gostos; expressar os seus sentimentos (conseguindo falar sobre si proprios e sobre os sentimentos
que experimentam); e partilhar momentos da sua vida.

Acederam ao projeto/programa as pessoas que comprovadamente revelaram padecer de dificuldades
financeiras e de caréncia alimentar. Depois de uma primeira triagem feita por uma técnica da area
de residéncia das pessoas candidatas ao “Cartao Da”, elas foram encaminhadas para a instituicao
Cruz Vermelha Portuguesa — Delegacao de Coimbra, onde se realizaram avaliacoes das respetivas
situacOes financeira e caréncia alimentar. Nos casos em que se confirmaram as debilidades destas
situacOes, através dos comprovativos de rendimentos e despesas, as pessoas foram integradas no
programa.

Entre as atividades previstas no projeto “Educar para Rentabilizar”, que se espera tenha o seu fim em
maio deste ano, destacam-se workshops sobre a tematica de gestao familiar e alimentar, e Atividades
de Tempos Livres. Os sete workshops abordam tematicas diversas, incluindo “utilizacdo do Cartéo
D4&”, “IVA/Inflacdo”, “orcamento mensal e familiar”, “lista de compras organizadas”, “gerir compras
e evitar gastos desnecessérios”, “gerir alimentos apds compras”, “organizagido em casa”, “procura
ativa de emprego” e “construir um Curriculum Vitae”. Estes workshops teméticos podem fornecer
novos conhecimentos e ferramentas aos beneficiarios do “Cartao Da”, permitindo-lhes melhorar a
gestao alimentar das suas familias. Por sua vez, as atividades da “Escolinha” e Atividades de Tempos
Livres, destinadas aos filhos dos utentes da instituicao e aos adolescentes e criangas participantes
na “Escolinha”, completam e complementam outras atividades desportivas, lidicas e artisticas,
entretanto realizadas. Promovendo interacdo interpessoal, expressdo e partilha de sentimentos,
liberdade de expressao e linguagem (oral, corporal, escrita), as atividades da “Escolinha” e Atividades
de Tempos Livres durante o dia contribuem para melhorar os niveis de envolvimento e comunicacao
das criancas com os outros.

Os primeiros resultados do projeto “Educar para Rentabilizar” revelaram baixas competéncias em
literacia financeira e gestao de recursos familiares dos beneficiarios do “Cartao D4”, confirmando
dados de estudos mais recentes sobre a realidade portuguesa (Gardt, Angino, Mee & Glockler, 2022;
Conselho Nacional de Supervisores Financeiros, 2021). Num teste realizado no inicio do projeto,
a maior parte dos beneficiarios do “Cartdo Da” apresentaram dificuldades em identificar os bens
essenciais e afirmaram que a realizacdo de uma lista de compras ndo era necesséria, sendo que nao
sabiam organizar uma lista nem qual a sua finalidade. Mais tarde, com a realizacao de algumas a
acoes/atividades previstas, os mesmos beneficiarios comecaram a questionar as suas agoes diarias e
detetaram que, por vezes, 0s seus recursos eram gastos em alimentos “desnecessarios”, traduzindo-
-se em criacdo de grandes dificuldades no dominio da alimentacgao. Estes resultados mais positivos
surgem, igualmente, em linha com conclusoes de outros estudos similares, evidenciando a coexistén-
cia da insuficiéncia de conhecimentos financeiros dos portugueses com atitudes positivas, capazes
de alterar, para melhor, esta situacdo (Conselho Nacional de Supervisores Financeiros, 2021). Em
contraste com resultados menos positivos de alguns beneficiarios, que continuam a pensar que ja
detém competéncias necessarias e suficientes para melhorar a sua gestdo alimentar e que, por isso,
nao necessitam de participar nas ac¢oes/atividades do projeto, esses resultados globais mais positivos
podem suster e consolidar os ganhos gerados pelo projeto “Educar para Rentabilizar”.
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¢ “Cartao Da”, permitindo-lhes adquirir mais e melhores competéncias ao nivel da literacia financeira.

o Os resultados iniciais do projeto “Educar para Rentabilizar” mostram que é 1til um programa de
Research, Practices educac@o financeira junto dos beneficiarios do “Cartdo Da”, ao favorecer o desenvolvimento de uma
f;‘égsgs’;: melhor qualidade de vida a nivel alimentar. Os beneficidrios do “Cartao D4” comecaram a questionar
2023 as suas agoes e a dar pequenos passos nessa nova caminhada.
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Projeto” O aprender nao tem idade:
praticas intergeracionais”

Project “"O aprender nao tem idade:
praticas intergeracionais”

Ana Filipa Pinto
Centro de Solidariedade Social de S. Jorge da Beira

RESUMO

Os projetos intergeracionais visam a necessidade de repensar em estraté-gias para o exercicio da
cidadania e criag¢do de dinamicas culturais de aproximacao entre idosos e criangas numa perspetiva
de troca de saberes, partilha e valorizacgdo.

Palavras-chave: prdticas intergeracionais, identidade, educacdo ao longo da vida.

ABSTRACT

The intergerational projects aims the need of rethink some strategies for the ex-ercise of citizenship
and the creation of cultural dynamics of approchment be-tween the elready and children in a
perspective of exchanging knowledge, shar-ing and valuing.

Keywords: intergerational practices, identity, lifelong education.

TEXTO DA COMUNICAGCAO

Torna-se essencial haver uma sensibilizacdo da comunidade, das criangas, dos pais, e profissionais
de educacao para o respeito intergeracional numa perspetiva da mudanca da representacao social do
idoso, valorizando todas as suas capacidades.

Na relacdao entre criancas e idosos pode-se desenvolver imensas competéncias nomeadamente
ao nivel do pensamento critico, da resolucdo de problemas, o proprio convivio social, partilha,
cooperacao e a aprendizagem mutua. Tantos os idosos como as criancas tém um papel relevante na
comunidade.

Segundo Soares (2018) “As praticas intergeracionais tornaram-se numa forma de se conseguir a
conexao entre seniores e criancas, através das mais diversas iniciativas”.

Estabelecer relagGes intergeracionais promove, ndo s6 o respeito, a participacdo e a agdo entre
diferentes geracGes , como também desenvolve a construcio antecipada da importancia de um
envelhecimento ativo, as novas geragoes, tirando o maximo partido de todos os ciclos de vida (
Oliveira, 2018).

Ao longo das praticas intergeracionais realizadas verifica-se que nem sempre acontece de forma
espontanea essa aproximacao e disponibilidade para interagir e contribuir entre as diferentes faixas
etarias. E necessario por vezes estimu-lar para que essa aproximacio aconteca.

Outro fator menos positivo é o proprio tempo e disponibilidade para juntar estas duas geracoes.
Também a falta de autoestima e consciéncia pessoal de alguns utentes em mostrar os seus saberes e
competéncias devido a estereotipias colocam em causa algumas das tarefas.

Os nossos idosos sao capazes de oferecer toda a sabedoria adquirida durante a vida as criangas, além
de transmitirem valores significativos com histérias marcantes e transformadoras. Os nossos idosos
sao grandes recursos que devem ser valorizados na comunidade e a sabedoria, a experiéncia de vida
deve ser aproveitada e transmitida aos mais novos de forma significativa. Uma crianca que possa
ter um leque de experiéncias diversificadas e possa contactar com esta realidade diferente acaba
por ter mais competéncias e habilidades em relacdo a outras da sua idade. Segundo Lopes et al
(2018) “Ao criarem- se condigdes para o desenvolvimento de atividades e encontros intergeracionais
significativos, promove-se o crescimento e desenvolvimento de ambas as geragdes envolvidas no
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projeto, num processo de educacgio ao longo da vida ”.

As dinamicas interinstitucionais promovem ainda sentimentos de bem estar promovidos pela
convivéncia com os mais jovens, visiveis no aumento da auto-esima, no estimulo da memoria e nas
recordacdes do passado. (Lopes et al., 2021)

Estas praticas intergeracionais realizam-se ao longo do ano em idosos com idades compreendidas
entre os 75-95 anos e criancas com idades compreendidas entre os 4-9 anos da escola EB1 de S.
Jorge da Beira . As atividades realizam-se 2 vezes por més e baseiam-se em atividades do quotidiano
(hora do conto, ginastica adaptada, atividades psico-motoras, danga adaptada, recriacoes historias,
jogos tradicionais...) mas também em atividades comemorativas ( reflorestacdo, celebracdo da
semana da leitura, dia mundial do idoso...). As atividades incidem em trés das areas que considero
mais importantes de serem trabalhadas: a estimulacao cognitiva, a motora e o fortalecimento de
competéncias sociais.

As atividades intergeracionais sdo bastante benéficas na nossa instituicao, elas contribuem para os
processos de construcio e concretizacao de situagdes de aprendizagem em que participam ativamente
pessoas de todas as idades trabalhando entre elas de forma cooperada e participada (Lopes, Martins
& Pereira,2021) .

Para o funcionamento deste projeto é realizada uma anélise de contetido com conversas informais
e reunides com a direciio da instituicio e com a escola, definindo um plano anual de trabalho. E
ainda realizado relatérios progressivos de acompanhamento e monitorizacgao verificando o impacto
causado na atividade, na identificacdo de lacunas, no desenvolvimento do trabalho e modificacdo de
metas.

Este projeto intergeracional, € um projeto que se encontra em continuidade. Ao longo das atividades
realizadas com estas duas faixas etarias verifica-se que a partilha de experiéncia e saberes fazem parte
de qualquer idade, que a colaboragio e partilha s6 existem se houver comprometimento de ambas
as partes e que isso é possivel , no entanto ainda é frequente algumas falhas necessitando de criar
atividades mais continuas e duradoras criando espacos de convivéncia entre geracoes, favorecendo
com isto a educacdo intergeracional trazendo beneficios para todos os participantes e contribuindo
para uma maior responsabilidade, respeito, entreajuda e solidariedade entre as diferentes geracoes.
E necessério ainda quebrar estereotipias e promover acdes de partilha e de maior participacio ativa
e dialogo.

O encontro intergeracional é uma mais valia para todos. Segundo Alves e Pinto ( citado por
Oliveira,2018, p.23)“a solidariedade entre as geracoes deve ser construida, ensinada, aprendida,
treinada e estimulada de forma a aumentar a proximidade entre as geracoes”

Concluindo podemos dizer que as criancas descrevem os idosos segundo o que conseguem observar
(aspetos fisicos) e nessa descricdo apresentam esteredtipos, no entanto consideram também a velhice
um ciclo natural e irreversivel, achando-os também bons contadores de histérias e que por isso é
importante o convivio entre as geracoes. Penso que tem que se fazer um trabalho de sensibilizacao
civica e de consciéncia coletiva com as criancas e professores, alertando também os familiares dos
nossos utentes e os nossos utentes desmistificando es-tereétipos e valorizando as suas experiéncias
de vida.
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RESUMO

Este projeto visa contribuir para a redugdo de plasticos PET, em ecossistemas marinhos, 14° Objetivo
de Desenvolvimento Sustentavel, através da sua transformacgdo em materiais capazes de detetar e
adsorver poluentes na agua.

Palavras-chave: Ecossistemas Marinhos, Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, Plasticos.

ABSTRACT

This project aims to contribute to the reduction of PET plastics in marine ecosystems, 14th
Sustainable Development Goal, by transforming them into materials capable of detecting and
adsorbing pollutants in water.

Keywords: Life below water, Plastics, Sustainable development Goals.

TEXTO DA COMUNICAGAO

Desde o inicio do século XX que o plastico tem sido utilizado como matéria-prima. As garrafas PET
(tereftalato de polietileno) sdao dos principais tipos de plastico presentes no nosso ambiente, nao
sendo reaproveitados devido ao seu estado

contaminado e degradado (Lopes, 2022).

Tentando dar resposta a este problema, enquadrado com o 14° Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), alunos do 12.° ano de Quimica, pretendem dar uma nova vida aos plasticos
PET recolhidos de recursos marinhos, criando um kit de sensores fluorescentes, a partir do acido
tereftalico obtido ap6s hidrdlise do PET, modificado de forma a poder ser integrado em sensores
oOticos. Uma das estratégias envolve o aquecimento do acido tereftalico na presenca de reagentes,
incluindo um pigmento fluorescente, para assim formar estruturas tridimensionais denominadas
redes metalo-organicas (MOF). Com o pigmento fluorescente rodamina foi possivel preparar um
sensor capaz de sinalizar a presenca de Fe(III) (Ruan & all, 2020), enquanto que com o pigmento
amarelo curcumina obteve-se um sensor para Al(III) (Zhong & all, 2022). Em ambos os casos foi
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possivel observar por perda ou aumento da fluorescéncia, a presenca dos respetivos contaminantes.

No 1° Periodo, os alunos estruturam o seu projeto, elaboraram um video de apresentacao da equipa/
projeto e utilizaram a ferramenta de aprendizagem digital Sutori para criar o diario de bordo do
projeto. O 2° Periodo foi dedicado ao desenvolvimento do projeto e a criacdo de uma pagina web
(https://petscent.pt). No 3° Periodo os alunos pretendem ultimar o kit de sensores 6ticos que
ira incluir um conjunto de testes envolvendo os sensores preparados e um livro de apoio digital.
Pretende-se ainda apresentar os resultados obtidos na forma de pdster e de pitch.

RESULTADOS E CONCLUSAO

O fluorimetro é um equipamento 6tico capaz de medir a intensidade da fluorescéncia emitida e a
distribuicdo do comprimento de onda do espectro de emissao apds excitacao de um dado espectro de
luz. Assim, com recurso a este foi possivel medir a fluorescéncia dos materiais preparados.

O Gréfico 1 mostra a diminuicao da emissao de fluorescéncia do sensor de Fe(III) a medida que se
aumenta a concentracdo deste contaminante, comprovando que a anélise foi bem-sucedida e que
este sensor apresenta uma resposta rapida e efetiva a presenca de Fe (III).

Interacdo SRB@UiO-66(Zr) com Fe(lll)

.-}

3 P

2 L0Es07

3

S B.OE:06

o

3 6.0E+06

5 a0E-08

< 2.0E+06

L

ERT -— L
=

'g 580 630 680 730 780
o

E Comprimento de Onda f nm

— | Felll} | = O malfL [ Fedlll} | = 2,00E-05 mol/L

| Fellll} | = 5,00E-05 mal/L |Feflll} | = 1,00E-04 mol/L
——— | Feflil} | = 2,01E-04 mal/L ——— |Feflll} | = 3,00E-04 mol/L
——— | Feflil} | = 4,00E-04 mal/L ——— |Feflil} | = 5,00E-04 mol/L
——— | Fellll} | = 5,99E-04 mal/L ——— |Fe{lll} | =7 DOE-04 molfL
——— | Feflll} | =7 39E-04 malyL Fe{lll} | =5,02E-04 molfL
——— | Feflil} | =1,01E-02 malyL Fe{lll} | =1,29€-03 molfL

Grafico 1 - Resultados obtidos no fluorimetro com o sensor de Fe(III).
Fonte: Os autores.

Ja com o sensor de Al(III) a resposta 6tica foi registada com recurso a uma camara escura com luz
UV (254-365 nm). Para isso foram realizados 3 ensaios: Um que continha apenas o sensor (Figura 1,
a esquerda), outro que continha o sensor e 30 uL de solucdo aquosa de Al(IIT) (Figura 1, no centro),
e por fim um outro com 60 pL de soluciao aquosa de AI(IIT) (Figura 1, a direita). Os resultados
revelaram que ao adicionar o contaminante a fluorescéncia varia, no entanto, ndo existe grande
variacdo na adicdo de grandes quantidades, o que indica que sdo necessarias quantidades minimas
de AI(III) para o sensor reagir.

Figura 1 - Observagdes registadas na camara escura com o sensor de Al(III).
Fonte: Os autores.
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RESUMO

O relato demonstra a articulagdo interdisciplinar no ensino do portugués lingua estrangeira.
Exemplifica-se como dicas e sugestoes de satide podem ser trabalhadas do ponto de vista dos saberes
(meta)linguisticos e das competéncias de comunicacdo oral e escrita.

Palavras-chave: Articulacdo interdisciplinar; Proficiéncia linguistica; Portugués como lingua
estrangeira.

ABSTRACT

This paper describes an interdisciplinary initiative in the field of teaching Portuguese as a foreign
language. It exemplifies, how health tips can be taught both from the perspective of (meta)linguistic
knowledge and of oral and written communication skills.

Keywords: Interdisciplinary collaboration; Linguistic proficiency; Portuguese as a foreign
language.

INTRODUGAO

A licenciatura em Lingua Portuguesa Aplicada da ESECS-IPLeiria dirige-se a estudantes
internacionais, veiculando competéncias de utilizacdo e analise da lingua portuguesa, a par de
competéncias de comunicacao intercultural e conhecimentos das literaturas e culturas dos paises de
expressao portuguesa.

A dificuldade revelada pelos estudantes na transposicio e relacionamento de conhecimentos, que
se reflete numa reduzida proficiéncia linguistica, levou ao reconhecimento da necessidade de uma
aprendizagem mais holistica. Para aumentar a proficiéncia linguistica dos estudantes criaram-se
condicoOes para que o processo de aprendizagem dos varios dominios linguisticos, repartidos pelas
UC de Linguistica do Portugués III/TV (LP III/IV), Conversacao em Portugués III/IV (CP III/1V),
Redacdo em Portugués III/TV (RP III/IV), os coloque em constante interacdo. Para conseguir que
os estudantes realizassem a necessaria transferéncia de conhecimentos, desenvolveu-se um projeto,
inovador na licenciatura em LPA, de articulacdo interdisciplinar que se suporta numa planificacao
comum as UC e que levou a criacdo de recursos pedagbgicos complementares, a utilizar em aula.
A planificagdo define, para cada UC, objetivos e contetidos especificos, bem como um conjunto
de atos de comunicagdo a explorar simultdnea e transversalmente. Trabalhando deste modo, os
estudantes tém de convocar conhecimentos adquiridos nas vérias UC para realizar determinada
tarefa, compreendem a complementaridade dos varios dominios e agilizam a utilizagdo dos seus
conhecimentos linguisticos, aplicando-os em diferentes contextos de utilizacdo linguistica e no
dominio oral e escrito.

O projeto de articulacdo interdisciplinar, cujas intenges esbocdmos no paragrafo anterior, encontra-
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se descrito, em maior detalhe, em Barbosa et al. (2021). O percurso didatico entre e intra UC tem
adicionalmente por base a proposta de Jorge (2019), que defende a compreensao e producio de textos,
orais ou escritos, ancorados no desenvolvimento das competéncias linguistica e metalinguistica
(Ferreira & Barbosa, 2022). Da-se conta, neste relato, da articulacao de aprendizagens numa unidade
tematica concreta.

7

“Mente sa, corpo sdo” é a 1.2 unidade do 2.° semestre e incide sobre praticas de vida saudavel com
relevancia para estudantes universitarios. Calibrada para o nivel B1 do QECR e com duracao de cinco
semanas, a unidade aborda a alimentacéo, o exercicio fisico e o efeito das mudangas de estacdo na
satde. Um dos topicos desta unidade diz respeito aos conselhos e dicas de satide e bem-estar.

Em LP IV, exploram-se estruturas sintaticas que permitem exprimir relacao de causa-consequéncia
passiveis de serem usadas em sugestoes, conselhos e dicas. A abordagem linguistica é orientada para o
uso, levando os estudantes a ver como as estruturas gramaticais permitem concretizar determinados
atos de comunicacao. Estudam-se, nomeadamente, as oragdes subordinadas adverbiais temporais e
consecutivas, a par de outras expressoes uteis (talvez, quem me dera que, é fundamental que).

Em CP IV, a partir de um estimulo visual, solicita-se aos estudantes para, num primeiro momento
descrever uma estacdo do ano, depois a expor as suas ac¢des saudaveis e nocivas, para culminar com
a apresentacao de conselhos e dicas para uma vida ativa e salutar. Este percurso requer a utilizacao
de vocabulario estudado interdisciplinarmente e o uso de estruturas linguisticas especificas,
nomeadamente as oracdes subordinadas acima identificadas.
1001, A turma divide-se &m guatro grupos, par oorresponder 2 cada estacdo.
Cads grup prepars um momenlo de exposiclo com 64

sEguintes topkos:

10,0, Descrever brovemente 3 estagdo de ane | o cimia, o estade. ™™
3 naturecal;

10.3.  Espor atkidades sauddves tipicas dessa estacio;

e Expes agfss que geralmente prepadicam a pesica nessa
(UL TR s

05  Expor alimentos ou gasbromomia tipica da estacao;

106 Apressrlar dicas pars resss esta(io ber Mente 5, conpo

BadlE

Para esta tarefa de expesiclo aral tem de usar ng seu disoursa:
a) Formas verbais ng impereis da conjusiva |2 ne minimal;
Bl Oraihed subcrdinadas adverbiais cormecutivas (T na minima);
gl Oraches subordinadas adverbials temporals com dderentes valores {simultaneidade,
pErsterioridade au anbence dade)
dl Usaro imperativo [2 no milnimo)
Em RP IV, treina-se a compreensao leitora de textos auténticos sobre alimentacdo. Ap6s uma analise
de contetido, avanca-se para a sistematizacao das estruturas linguisticas ai empregues. Num segundo
momento, passa-se a producio textual, devendo os estudantes aconselhar um amigo a mudar de
estilo de vida. Antes de iniciar a escrita, devem planificar o contetido e a forma do texto, decidindo as
formas verbais e estruturas oracionais a usar nas dicas.

Tarefa de escrita final

Umia amiga tua temese queikado de fadiga fisica e mental. Ha tem um estilo de vida muito sed entdrio.
Pasia muite empo no compatadar, & esfudar au a jagie, Além disea, tem uma alimentigka
deseguilibrada, com meltas frivos & comidas processadas. Escreve uma carta para the dar conselbas.
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| Planificagsa:

Coimid Wi GREanEar & tua cima? Lok ta 40 nome das virias partes 43 carta?

Irde pokofer wm registo formal (vocé] ou infermal (bl ¥ Porqui?

Far uma leta de 3 ou 4 consedhos reladonados com 2 atheidade fkica g queiras imduir na caria.
Far sgors uma lets de 3 ou 4 conselhos relacionadcs com 3 alimentacio,

Iriks utilizar o imperativo o o iefinitive nos conse hos?

Pensy numa formas de ubdizer também o impedeito a'ou o futuro do conjuntive,

Panss num proverbic que posses incluir na carta,

Mai Tua ca s dies sugerin frutas & Bgumes concretns. Faz uma lsta

e gprevdizegens fizeste e Linguistica & Commnagic que posses aproveitar para ety corta?

Tewtualzacho;
& ESCOEE o carta meo beu Cadharnd (4 mdol

LIk

®  Transcrese a carta parad o oot ador.

®  erificy jurin do profesoer s ussste a formatag o cormeta,

& MoEira @ Dua Carta @ um cokega, gui deeend idemilicar dok aspetos adeauados o dols aspeios a
maalharar,

Para a realizacdo de tarefas como as exemplificadas, os estudantes devem recorrer a contetidos
aprendidos, ndo apenas na UC para a qual realizam a tarefa, mas também nas outras UC. Os trabalhos
entregues aos docentes revelam que, efetivamente, os estudantes conseguiram entretecer os diversos
conhecimentos.

Ao conjugar as competéncias em foco nas trés UC, o projeto procura promover uma maior coesao
tematica na aquisicao e aplicacido do vocabulério e dos recursos gramaticais, assim se agilizando
a aprendizagem da lingua. Ao mesmo tempo, aposta também na consolidacdo do conhecimento
implicito e explicito dalingua, como forma de garantir uma maior eficacia comunicativa em portugués.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS / REFERENCES

Barbosa, A. V., Ferreira, P., Alexandre, M. F., Caels, F. & Barros, P. (2021, 12, 1-3). Articulacio
interdisciplinar e otimizacao da proficiéncia linguistica (Comunicacao oral). IX Simpoésio
Internacional de Ensino de Lingua Portuguesa, Universidade do Minho.

Conselho da Europa (2001). Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR).
EdicGes ASA.

Ferreira, P. & Barbosa, A. V. (2022). A conversa com gramatica. In A. Loureiro, D. Rocha, I. Messias, N.
R. Oliveira, R. Lopes (eds. literarios), 2nd International Congress on 21st Century Literacies:
Book of Abstracts (pp. 55-56). IPSantarém. http://hdl.handle.net/10400.15/4342

Jorge, N. (2019). A exposicao oral no 5.° ano de escolaridade: Relato de percurso didatico. In AA.VV,
Percursos da interdisciplinaridade em Portugués: Dos projetos as praticas (pp. 59-70). APP.



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

214

Producao Sustentavel de Biodiesel
usando Cascas Ricas em Carbonato de
Calcio

Sustainable Biodiesel Production using
Calcium Carbonate-Rich Shells
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RESUMO

O projeto desenvolvido surge como resposta ao 12° objetivo da ONU, relacionado com a
sustentabilidade. Consiste na producdo de biodiesel a partir de residuos de matéria-organica vegetal
(6leo de cozinha usado).

Palavras-chave: biodiesel, sustentabilidade, reutilizacao de cascas de camarao e ovos.

ABSTRACT
The project developed is a response to the 12th UN goal related to sustainability. It consists in the
production of biodiesel from waste vegetable-organic material (used cooking oil).

Keywords: biodiesel, sustainability, reuse of shrimp and egg shells.

INTRODUGAO

Combustiveis fosseis sdo recursos energéticos nao renovaveis que se originam de restos de plantas
e animais mortos ha milhdes de anos, como petroleo, carvao e gis natural. Esses combustiveis sdo
amplamente usados em todo o mundo para gerar energia elétrica, combustivel para transporte,
aquecimento e outras finalidades. No entanto, a queima de combustiveis fosseis € uma das principais
causas do aumento da concentracio de gases que contribuem para o efeito estufa na atmosfera e
para as alteracdes climaticas em todo o mundo.(Goshen College) Nesse sentido, foi desenvolvido
este projeto que vem responder ao 12° objetivo da ONU (producio e consumo sustentaveis) com a
producao de biodiesel.

Biodiesel é um combustivel renovavel feito a partir de matéria organica, como 6leos vegetais, gorduras
animais e 6leo de cozinha usado.E produzido por meio de um processos quimicos que convertem
as gorduras e 6leos em um combustivel que pode ser usado em motores diesel. O biodiesel é uma
alternativa mais limpa ao combustivel diesel a base de petréleo e pode reduzir significativamente as
emissoes de gases de efeito estufa e outros poluentes(Gold Energy). O biodiesel é um componente
chave de muitas iniciativas de sustentabilidade e é uma parte importante da transicao para um futuro
energético mais sustentavel.(Science Direct) Para além disso a reutilizacao de residuos da industria
alimentar podem ainda contribuir para aumentar a sustentabilidade da producdo de biodiesel.
Atualmente os residuos de cascas, nomeadamente cascas de ovo e camarao nao tem qualquer
utilidade. Estes residuos sao ricos em CaCO3 que pode ser convertido via calcinagdo em CaO e pode
ser usado como catalisadores mais verdes e a pregcos competitivos para a producio de biodiesel.

A producao deste combustivel compreende vérias etapas, realizadas em laboratério. O processo
iniciou-se com a preparacao de um catalisador sblido a partir de cascas de camardo (projeto
Shell4Bio) ou ovo (calcinadas em mufla a T>
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500 °C). Em seguida este catalisador foi usado na reagao de 6leo de cozinha comercial, podendo
também ser utilizado 6leo usado, tornando a producio mais sustentavel com metanol. Quando
finalizada a reacdo é feita uma filtracado de modo a recuperar o catalisador, e sendo este um catalisador
solido, possibilita a sua reutilizacdo em pelo menos 3 ciclos cataliticos sem perda de atividade, o
que torna toda a producio mais sustentavel. Por fim é feita a remocao de glicerol e a evaporacao
do metanol. O produto final é o biodiesel. O biodiesel foi caracterizado por RMN 1H (ressonancia
magnética nuclear de protao) e a conversao em biodiesel calculada pela integracao dos sinais tipicos
do 6leo e do biodiesel final, como se pode ver pela Figura 1. O calculo da taxa de conversdao do
biodiesel, com o catalisador de casca de camarao é de 96,6%.

HE-slomes Casca de camario L sooon

0
iy OJOLR, OH
JL Cat.
07 R, + 3R-OH ==t oH +
2
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0 R. OH [~24004

3 Gii
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o
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o

R ‘oJLR
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CH20)
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Figura 1: Taxa de conversao do Biodiesel

Fig 2Preparacdo do catalisador a partir de casca de camarao

Este projeto visa a sensibilizacdo da sociedade em geral, para o uso de recursos mais sustentaveis,
reutilizacdo de residuos e economia circular. Para que tal aconteca foi desenvolvido um site
com diversas informactes e distribuidos varios cartazes pela nossa cidade de residéncia. Foi
também decidido que para a educacdo das criancas e o seu crescimento com uma visao sobre a
sustentabilidade era necessaria a criacdo de um jogo relacionado com a producao de biodiesel que
ajudasse a sensibilizar os mais novos.
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Em sintese, este projeto vem apresentar uma alternativa mais verde assim como provar a sua
viabilidade de uma forma simples e com provas praticas para conhecimento geral de todo.

“Queremos ser a solucdo para que o biodiesel seja a alternativa aos combustiveis
fosseis, permitindo a todos beneficiar de um

ambiente mais limpo e de um futuro mais sustentavel.” (Andreia Peixoto, LAQV-
REQUIMTE, FCUP)
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Projeto de Leitura em Inglés no 1.°
CEB Storytelling Reading aloud from a
picturebook

English Reading Project at the 1st CEB
Storytelling — Reading aloud from a
picturebook

Filipa Toco
Agrupamento de Escolas Dr. Correia Mateus

Luis Mourao
Agrupamento de Escolas Dr. Correia Mateus

RESUMO
Este projeto teve inicio no ano letivo 2021/ 2022 no Agrupamento de Escolas Dr. Correia Mateus, em
Leiria. Consiste na leitura mensal de picturebooks nas aulas de Inglés aos alunos dos 3.° e 4.° anos.

Palavras-chave: Storytelling; picturebooks; leitura mensal.

ABSTRACT

This project began in the 2021/2022 school year at Agrupamento de Escolas Dr. Correia Mateus,
in Leiria. It consists of the monthly reading of picturebooks to 3rd and 4th graders in the English
classes.

Keywords: Storytelling; picturebooks; monthly reading.

TEXTO DA COMUNICAGCAO

O projeto “Storytelling - Reading aloud from a picturebook” iniciou-se no ano letivo 2021/2022 no
AECM. Este é um projeto inovador a nivel do 1.° Ciclo por ser centrado no recurso especifico de
“Storytelling” que é per si mais do que a simples leitura em voz alta de uma historia, envolvendo os
professores titulares e promovendo a continuidade das aprendizagens em contexto de sala de aula.

A implementacao foi idealizada pela docente que faz a iniciacao do Inglés nas turmas do 3° e 4° anos.
Foi convidado o professor de 1.° Ciclo Luis Mourao, com larga experiéncia em teatro, para fazer parte
do projeto como contador de historias e Sandie Mourao, investigadora no Centro de Estudos Ingleses
de Traducao e Anglo-Portugueses (CETAPS) da Universidade Nova de Lisboa, como orientadora na
selegdo de picturebooks.

A leitura de livros-albuns (picturebooks), tem sido implementada uma vez por més nas aulas de
Inglés do 1.° Ciclo em todas as escolas do agrupamento com os alunos dos 3.° e 4.° anos, num
universo de 241 alunos.

Definiu-se como seu objetivo central deste projeto a mudanca da pratica pedagogica nas aulas de
Inglés e a mobilizacdo de metodologias orientadas para a inovacao e criatividade. Neste contexto,
os objetivos definidos sdo: promover e desenvolver o gosto pela leitura na lingua Inglesa através da
literatura infantil inglesa; desenvolver a capacidade de ouvir e compreender histérias em Inglés;
promover o pensamento criativo para desenvolver competéncias cognitivas (observar, comparar,
imaginar, questionar); iniciar a compreensao da estrutura do livro; sensibilizar para a importancia
da imagem como forma de transmissao de informacao.

Para as criancas a leitura de um livro em voz alta d4 inicio a compreensao de como se estrutura um
livro e permite a exposi¢do a uma linguagem rica e auténtica, bem como a percecao da importancia
das imagens neste processo, na medida em que transmitem sentimentos, emocoes ou interacoes
entre as personagens (Ellis & Brewster, 2014).
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Oprojetopretende, paraalém dos objetivos acimareferidos, ndo s6 conceder aos alunos aoportunidade
de terem experiéncias diferentes e de desenvolverem competéncias de leitura e compreensao oral em
Inglés como lingua estrangeira (Cameron, 2001), mas também que os momentos de leitura sejam
ocasibes de enriquecimento e de promocéo do gosto pela leitura em Inglés (Mourdo, 2015).

Na operacionalizacdo do projeto é de referir que as leituras sdo realizadas em simultaneo para
as duas turmas (3° e 4° anos) em espacos fora da sala de aula, quebrando rotinas, facilitando o
processo de envolvimento e permitindo aprendizagens significativas. A dinamica a posteriori
depende da interacdo existente em cada turma, estando previsto para cada sessao de leitura a
exploracdo das imagens dos livros, os vocibulos e a execuc¢ao de um trabalho. Depende inteiramente
da disponibilidade do professor titular de turma a continuidade da exploracdo em sala de aula. Os

resultados sao, por isso, neste aspeto, desiguais.

Selecionaram-se livros com tematicas alargadas incluidas na area da Educacio para a Cidadania.
Cada um dos livros tem uma abordagem particular de uma temaética a explorar, a exclusdo, o
bullying, a integracdo ou o racismo e a xenofobia, por exemplo, de modo a privilegiar uma perspetiva
democratica e humanista da educacdo, promovendo o didlogo sobre valores como a justica, a
tolerancia, a individualidade, o respeito, a liberdade, a guerra, a terceira idade e o desenvolvimento
sustentavel.

Ao relatarmos esta experiéncia queremos transmitir como tem sido estimulante constatar
como os alunos e alguns professores titulares estdo motivados e interessados para ouvirem as
histérias. Concluimos, por experiéncia, que alguns livros funcionam melhor do que outros. Mas
fundamentalmente compreendemos com a implementacdo deste projeto, que é possivel trabalhar
as Aprendizagens Essenciais a partir de picturebooks nao apenas nas aulas de Inglés, mas também
gerar dinamicas colaborativas promissoras com os outros professores das turmas.

Com os dados recolhidos nestes dois anos, pretende-se tracar uma linha de investigacio que permita
verificar se os objetivos delineados foram ou nao conseguidos.
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Projeto FaceHunt

Project FaceHunt
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RESUMO

O projeto FaceHunt consiste num aparelho, constituido por uma camara de detecao
facial conectada a um Raspberry Pi, que tem como objetivo controlar a fungao

de ligar/desligar da televisao através da detecao da face.

Palavras-chave: Detecdo Facial, Programacao, Sustentabilidade.

ABSTRACT

The FaceHunt project consists on a device, which uses a facial detection camera
connected to a Raspberry pi microcontroller, that aims to control the turn on/turn
off function of a television, through facial detection.

Keywords:Facial Detection, Programming, Sustainability.

TEXTO DA COMUNICACI\O

A energia elétrica é um dos recursos mais importantes para o ser humano. Usamo-la todos os dias e
a sua presenca é um fator quase obrigatorio para a sobrevivéncia e para a qualidade de vida de uma
populacao. Ao longo dos séculos passados foram feitos progressos de forma a haver um aumento do
acesso a energia elétrica. Contudo, em 2020, cerca de 13% da populagdo mundial ainda nao tinha
acesso a este recurso tao importante (Ritchie et al., 2022) para o desenvolvimento econdémico e social
de um pais.

N

Atualmente, devido a fatores geopoliticos e a preocupacdo com o agravamento das alteragoes
climéticas, é necessario uma utilizacdo mais consciente deste recurso, de forma a minimizar o seu
consumo e os efeitos que dele advém.

De forma a tentar dar resposta a esta problemaética, o presente trabalho, realizado por alunos do
12° ano de escolaridade no ambito da disciplina de Quimica, utilizando a metodologia de projeto,
pretende encontrar uma forma pratica e eficaz de evitar gastos de energia desnecessarios relacionados
com a utilizacdo de televisoes.

Assim, no inicio do ano letivo, foi-nos proposto a criacdo de um projeto que tivesse por base no
minimo 1 dos 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel propostos pela ONU.

Dado que é frequente o esquecimento de televisoes ligadas, e com isso um consumo desnecessario de
energia, foi desenvolvido o projeto FaceHunt que tem como objetivo atenuar este problema.

Com vista a esse objetivo, utilizou-se um modulo de Raspberry Pi model 4, um pequeno computador
com um tamanho equiparado a um cartdo de crédito, de placa tnica que roda o Linux (sistema



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

220

operacional) e que desempenha as mesmas func¢des que um computador normal (Sekyereasiedu,
2018, pp.6).

Ao Raspberry Pi, acoplou-se um modulo de cdmara, de forma a que esta fosse programada, através
do Open CV, para ter a capacidade de detetar o rosto e os olhos das pessoas que se posicionam no seu
campo de visdo. O Open CV consiste numa biblioteca de visdo computacional que se utiliza no Python
(linguagem de programagdo constituida por varias bibliotecas de cddigo aberto) (Sekyere-asiedu,
2018, pp.26) de forma a executar comandos que permitem que a face e os olhos sejam detetados,
mesmo que haja movimento.

Posteriormente, criou-se um circuito constituido por um emissor e recetor IR de infravermelhos, um
transistor e resisténcias adaptadas a uma breadboard. A partir de cabos jumper, este encontra-se
conectado as portas GPIO no Raspberry Pi. Este circuito tem como objetivo fornecer ao Raspberry Pi
a capacidade de controlar uma televisao da mesma forma que o comando da televisdo. A instalacao
do LIRC (Linux Infrared Remote Control) permite que seja enviado um comando pelo terminal do
Raspberry Pi, que permite que o recetor de infravermelhos IR capte o sinal enviado pelo comando da
televisao. Consoante o botao pressionado, o Raspberry Pi ir4 receber esse sinal em forma de codigo,
enviando assim um comando para o emissor IR, que ira ser transmitido a televisao.

Por fim, converteu-se os codigos que estavam inseridos no terminal, para o Python, de forma a ser
compativel com este programa, e juntou-se a programacao da detecao anteriormente realizada.

Assim, seré possivel controlar a func¢ao de ligar/desligar a televisdo, mediante a detecao/ndo detecao
do rosto e dos olhos da pessoa, de forma a poder alcancar-se uma diminuicdo da energia gasta
com os aparelhos televisores, diminuindo assim o gasto desnecessario de energia, associado ao
esquecimento de um aparelho de televisao ligado.

A realizacao deste trabalho, de acordo com a metodologia de projeto, permitiu-nos adquirir
competéncias académicas, como por exemplo: conhecimentos ligados a area de informatica
(programacao em Python, construgdo de circuitos elétricos e utilizacao de diversos programas/apps
necessarios a elaboracao de contetdos relacionados com o projeto).

Foram tmabém desenvolvidas diversas competéncias transversais como a comunicagio, a gestao do
grupo de trabalho, a organizacio do tempo e criatividade.
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Corkatcher

Catarina Almeida
Escola Secundaria da Maia

Barbara Pereira
Escola Secundaria da Maia
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Escola Secundaria da Maia

Beatriz Pereira
Escola Secundaria da Maia

RESUMO

Corkatcher consiste em utilizar cortica para a adsorc¢do da levofloxacina. Ao impregnar a cortica
com nanoparticulas magnéticas, esta funcionara como uma esponja e adsorvera a levofloxacina,
sendo depois removidas com um tman.

Palavras-chave: cortica, magnéticas, adsorcao.

ABSTRACT

Corkatcher consistes in using cork for the adsorption of levofloxacin. By impregnating the cork
with magnetic nanoparticles, it will function as a sponge and adsorb the levofloxacin, being later
removed with a magnet.

Keywords: cork, magnetic, adsorption.

INTRODUGAO

A poluicdo da agua tem vindo a ser um assunto preocupante quando se toca no ambiente. Esta pode
ser causada por produtos farmacéuticos, ameacando o ambiente aquéatico e a saide humana. Este
problema afeta significativamente os paises mais pobres, uma vez que estes tém condic¢Ges sanitarias
mais vulneraveis, causando, consequentemente, uma diminuicdo da eficicia dos antibidticos e
aumentando o agravamento da satide de animais aquaticos. Dito isto, este projeto visa assegurar
aguas mais limpas a fim de contribuir tanto para a nossa satide como para a saide dos animais. E
importante mencionar também que o nosso projeto encontra-se relacionado com os objetivos 6.0
e 14.0 de Desenvolvimento Sustentavel emanados pela ONU, referentes a agua e saneamento e aos
oceanos, mares e recursos marinhos.

METODOLOGIA

Este projeto é uma alternativa sustentavel e inovadora para a remocao de antibidticos, como a
levofloxacina, LVX, que procura minimizar os efeitos negativos que esta substancia pode causar a
nossa saude e a dos animais. Para alcancar a sua concretizacdo, sujeitamos a execucao do projeto
a um método: impregnacdo da cortica com nanoparticulas magnéticas, MNP_CP. A utilizacdo de
um material como a cortica justifica-se por este ser um recurso renovavel e um residuo agricola
e industrial (Ariana M.A. Pintor et al, 2012). Desta forma, recorrendo a MNP_CP, que tera as
caracteristicas de uma esponja (Georgia Labuto et al, 2018) a LVX sera adsorvida. Posteriormente,
LVX e MNP_ CP serao removidas recorrendo a um iman.
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RESULTADOS

Curva de calibragao
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Este grafico corresponde a curva de calibragao do antibiético, LVX. A curva de calibragio foi gerada
através da utilizacao de um fluorimetro que mede os parametros de fluorescéncia: intensidade
em funcdo dos comprimentos de onda do espetro de emissao. Assim, a curva foi desenhada com
as intensidades maximas das varias amostras de LVX no eixo y e as diferentes concentracoes das
amostras de LVX no eixo x. Recorrendo a curva de calibracgao, é possivel determinar a concentracao
inicial e final de LVX quando esta entra em contacto com a MNP_CP ou com o biochar de nitrogénio,
de forma a chegar a eficiéncia de ambos os métodos.
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Este grafico representa a variagdo das concentracbes maximas de duas amostras de LVX quando
estas entram em contacto com o biochar de nitrogénio durante 5, 15, 30, 45 e 60 minutos. A adsorcao
de poluentes pode ser influenciada por uma série de fatores, os quais relacionam-se diretamente com
a eficiéncia do processo. Estes fatores sao: caracteristicas do adsorvente, como a sua area superficial
e a estrutura dos poros, caracteristicas do adsorbato, como a sua massa molar e solubilidade, e
caracteristicas quimicas da solucdo, como a carga superficial do adsorvente e o grau de ionizacao
do soluto que sao, por sua vez, influenciados pelo pH da solugio (Qihang Wang et al, 2020). Ao
observar o grafico, podemos concluir que no tempo de 45 minutos houve uma maior percentagem
de adsorcao de LVX. Contudo, ap6s os 45 minutos, ocorre um aumento da concentracao de LVX
que pode ser justificado pelos fatores anteriormente mencionados. Este método foi testado com o
proposito de servir como comparacao ao método que pretendemos que apresente maior eficiéncia,
MNP_CP. Uma vez que as eficiéncias destes dois métodos forem testadas, sera selecionado o melhor
agente adsorvente para dar continuidade aos testes de otimizacao.
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O professor como facilitador em
processos de cocriacao de ideias

The teacher as a facilitator in ideas co-
creation processes
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Marta Filipe Alexandre
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RESUMO

Relata-se, da perspetiva do facilitador, a participacdo na 42 edic¢ao do projeto de cocriacdo Link Me
Up 1000 ideias com recurso a metodologia Demola, descrevendo a formacao e refletindo sobre o seu
impacto.

Palavras-chave: cocriacdo; facilitador; multidisciplinariedade; escuta ativa.

ABSTRACT

It is reported, from the facilitator’s perspective, the participation in the 4th edition of the co-
creation project Link Me Up 1000 ideas using the Demola methodology, by describing the training
and reflecting on its impact.

Keywords: cocreation; facilitator; multidisciplinary; active listening.

1.0 QUE E O PROJETO LINK ME UP - 1000 IDEIAS?
O Link Me Up - 1000 ideias é um projeto de cocriacdo de inovagdo com recurso a metodologia
Demola, no qual o Politécnico de Leiria participa conjuntamente com 12 Politécnicos, em Portugal.

Pretende-se promover o espirito empreendedor através da capacitacio dos jovens estudantes, bem
como dos professores das escolas politécnicas e profissionais. Recorre-se a metodologias inovadoras
e de cocriacdo com a finalidade de encontrar solugdes para problemas identificados por organizacées.
Esses problemas constituem desafios tanto para estudantes como professores, atuando estes como
facilitadores, promotores e orientadores do trabalho colaborativo.

Motivadas pelos propositos atrativos do projeto e pelos processos inovadores envolvidos, formamos
uma equipa e cofacilitimos o desafio Culture as you have never seen it before, que passamos a
descrever.

2. O NOSSO DESAFIO: CULTURE AS YOU NEVER SEEN IT BEFORE.

O desafio foi concebido em conjunto com a Divisdo de Museus e Patrimonio Cultural do Municipio
de Leiria, conhecida por Museu de Leiria. Depois de contactos prévios para conhecer melhor as
atividades da instituicdo, decidimo-nos focar num dos seus principais desafios: a necessidade de
criar uma relacdo mais proxima e constante com a comunidade académica de Leiria. Para divulgar
o desafio e atrair potenciais candidatos, publicAmos na plataforma do projeto uma breve descrigio,
conforme se reproduz na Imagem.
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Culture, as you have never seen it before

Background
Cultural experiences are a powerful force of the city of Leiria. Several layers of a rich historical past
combined with a present full of business and scientific opportunities can become a challenge to
combine.

Challenge
How can historical locations and cultural experiences help to grow community and match science
and business? Can we rethink cultural experiences? Can we add more community role for them?
Historical past and state-of-the-art technology. Can they be friends?

Contact person

« ¥ y

Ana Catarina Leiria de
Mendonga Coutinho de Castro
Facilitator

Marta Susana Filipe Alexandre
Facilitator

Imagem 1: O projeto publicado no Portal Demola

Segundo se visualiza adiante na Imagem 2, cinco foram selecionados de acordo com os seus curriculos,
procurando-se formar uma equipa multidisciplinar que assegurasse soluc¢oes disruptivas para o caso.

Preview Interested applicants (8) Teams (1)

8 interested applicants.
marked as potential
5 marked as selected (expected team size: 6)
These are the applicants interested in this project topic and their motivations:

NAME (Polytechnic Institute of Leiria (IP Leiria)) NAME  (Polytechnic Institute of Leiria (IP Leiria))
Why is this project

No informat

¢ interesting to you? Why Is this project topic interesting to you?

First of all, | was interested in the places of interest, and Leiria's
history appealed to me. Moreover, | am curious about how Leiria combines itself with
science and business.

13 there something in your past experience, hobbies etc. that would be beneficial for
participating In a project related to this topic?

No information provided. 15 there something In your past experience, hobbies ete. that would be beneficlal for
participating in a project related to this topic?

History was one of my major courses in high school and | am interested in history and
culture. Whenever | arive at a city, | Go 10 the local museum to learn how things in the
past are better today, it s a hobby of mine and | have leamed some commenaiities in
the development of cities from it which | believe will sfiow me to do better in this project

Y NAME a (Polytechnic Institute of Leiria (IP Leiria)) : NAME a (Polytechnic Institute of Leiria (IP Leiria))
Why is this project topic interesting to you? Why is this project topic interesting to you?

No information provided. No information provided.

Is there something in your past experience, hobbies etc. that would be beneficial for Is there something In your past experience, hobbies etc. that would be beneficial for
participating in a project related to this topic? participatingin a project related to this topic?

No information provided, No information provided.

Imagem 2: Alunos selecionados

A equipa reunia conhecimento e saber-fazer de areas diversas: Economia Azul e Circular, Educagio
Basica, Engenharia Informatica, Humanidades e Relacdoes Comerciais Sino-Lus6fonas. O facto de
nenhum estudante conhecer bem o Museu introduziu curiosidade e estimulou a cooperacao entre
estudantes, facilitadores e os representantes do proprio Museu que estiveram presentes em todas as
reunioes.

A dispersdo geografica e as diferencas na proficiéncia em portugués dos estudantes (dos trés
elementos falantes nativos de portugués, um residia em Sintra; e das duas estudantes falantes de
chinés, uma residia em Roma) levaram a que as reunidoes semanais decorressem online e fossem
conduzidas em inglés - sem afetar o bom ritmo de trabalho. Todos se adaptaram bem a esta dinamica
e conseguiram avancar tanto como grupo como autonomamente.

3. EM QUE CONSISTE A METODOLOGIA DEMOLA?
Trata-se de uma metodologia desenvolvida por uma organizacdo internacional denominada Demola,
promotora da inovacdo com base na cocriaco e no trabalho colaborativo.

O processo de cocriacdo assenta na constituicdo de equipas multidisciplinares de alunos do ensino
superior de diferentes areas, instituicoes e docentes. Os professores atuam como facilitadores do
processo e os alunos como agentes criativos. Os desafios sdo problemas reais que as organizacoes
colocam as equipas e para os quais se procuram respostas e estratégias futuras. Ao longo de 10
semanas, questiona-se, procuram-se informacoes, discutem-se varios caminhos, culminando o
processo com a apresentacao final e a entrega de um relatorio.

Todas as organizacoes enfrentam desafios, além de incertezas e mudancas constantes. Neste contexto,
assume-se que, por um lado, o processo de cocriacéo para a inovacio pode ser uma resposta poderosa
e, por outro, que, como cidadaos e consumidores do futuro, os estudantes do ensino superior podem
ajudar varios tipos de instituicOes a prepararem-se e a enfrentarem essa realidade.

3.1. Fases do projeto
O processo de cocriacio envolve um forte empenho, a par de atualizacoes diarias de todos os membros
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papéis e desenvolver as primeiras impressoes sobre o desafio em maos. Seguem-se o first jam e
o second jam, momentos fundamentais para o registo e visualizacdo de raciocinio, de procura de
relacoes entre diferentes tipos de informacao e de estratégias sobre eventuais recolhas de dados
adicionais. Por fim, o fecho da-se com o final pitch e o final report, momentos de partilha, de sintese
e de avaliacao do processo de cocriagao.

4. REFLEXAO SOBRE A EXPERIENCIA E O IMPACTO DA FORMACAO

A formacao sobre a metodologia Demola decorreu em simultaneo com a sua aplicacao e distribuiu-
se por sessoOes online e presenciais, designadas bootcamps. Para além disso, os formandos tinham
acesso a plataformas de discussdo e partilha de documentos. A aplicagdo dos contetidos de cada
sessdo decorreu quase de imediato, poucos dias depois, traduzindo-se na preparagio e dinamizacao
de reunides com os estudantes.

H4 aspetos negativos e positivos a referir: por um lado, o pouco tempo concedido para refletir
ou amadurecer ideias; por outro, a espontaneidade, o refor¢o da autoconfianca e do espirito de
facilitador, que envolve fungoes relevantes no processo de ensino e aprendizagem. Destacam-se a de
dinamizador e motivador da equipa, mediador da informacao e, adicionalmente, modelo de atuacao
da escuta ativa. Sao novas competéncias requeridas no contexto educativo atual e futuro.

Finalmente, uma pequena nota sobre o uso de estrangeirismos. Palavras e expressoes como: “Kkick-
off”, “pitch”, “final report”, “bootcamp”, “cocreation innovation process”, “evidences”, “signals”,
“stakeholders”, entre outras, tornaram-se parte do vocabulario quotidiano dos participantes da
formacao. Embora néo constitua um problema grave, a procura e a criacao de palavras ou expressoes
equivalentes em portugués poderia ajudar os participantes na apropriacdo de conceitos e praticas,
além de ser exemplo de um processo de cocriagdo. Todas as linguas tém processos de inovagao e
ampliacdo lexical e nds, os seus falantes, s6 temos de os exercitar.
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“Devagar se vai ao longe”: Programa
de promocao de competéncias socio
emocionais em contexto de sala-de-aula

“Devagar se vai ao longe”: Program to
promote socio-emotional skills in the
classroom context

Ana Sofia Goncalves
CeiED, Universidade Lus6fona

Patricia W. Marcelino
Camara Municipal de Sesimbra

Maria Soromenho
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RESUMO

Propoe-se apresentar um programa de dinamicas socio emocionais, realizado com criancas do
19 ciclo, e a sua potencialidade no alcance nao apenas inclusivo, como também para uma plena
socializagao educativa.

Palavras-chave: Educacdo para Todos; Competéncias socio-emocionais; aprendizagem ndo-
formal.

ABSTRACT

It is proposed to present a program of socio-emotional dynamics, carried out with children of
the 1st cycle, and its potential in reaching not only inclusiveness, but also for a full educational
socialization.

Keywords: Education for All; Socio-emotional skills; non-formal learning.

TEXTO DA COMUNICAGAO

A sociedade atual, em particular as instituicoes escolares, é marcada pela auséncia de valores ético-
morais, os quais revelam ser cada vez mais omissos. O desafio do direito a Educacao é reivindicado
desde o periodo pos 22 Guerra Mundial (ONU, 1948) até mais presentemente, com o direito
educacional direcionado a todos, como “primeiro objetivo mundial da UNESCO” (Dire¢io Geral de
Educacio, 2017, p.5). Tal prende-se com a eficacia na operacionalizacdo de um ensino que consiga
estabelecer novos consensos em torno de valias, que sirvam de guia para um melhor relacionamento
pessoal e coletivo, de todo e qualquer cidad3o.

Face ao nosso publico heterogéneo, presente nas escolas do século XXI, a legislacdo portuguesa em
vigor (DL n.° 54 e DL n.°55/2018), baseada nas diretrizes da UNESCO (2020) , reflete ndo apenas
0 acesso e participacao inclusivos, como também a criacdo de equilibrio entre conhecimentos,
capacidades e atitudes, de futuros cidadaos auténomos e responsaveis (DGE, 2017). Desta forma,
torna-se necessario refletir a pretendida Educacao, a qual se deseja Inclusiva, readequando formatos
de adaptacao e desenvolvimento pessoal e social, a fim de garantir “um processo que vise responder
a diversidade das necessidades e potencialidades de todos” (DL n.° 54/2018, p.2919).

Apesar de enriquecedora, a diversidade e multiculturalidade citadas anteriormente, poderao trazer
desafios inesperados, a todos os intervenientes da comunidade educativa. Segundo a Organizacao
Mundial da Saide (OMS), a saide mental, presente na area e competéncia do bem-estar, satide e
ambiente, do Perfil do Aluno Saido da Escolaridade Obrigatéria — PASEO (DGE, 2017), constitui-
se como prioridade na satide ptblica a nivel mundial. Em Portugal, a Estratégia Nacional para os
Direitos da Crianca 2021-2024 (Resolucao do Conselho de Ministros n.° 112/2020, p. 10) reflete-nos
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para a “educacdo baseada na igualdade (...) no combate & descriminago, na cidadania e nos direitos
humanos”. Para se formar futuros cidadaos teremos de presentear a aceitagio da diferenca, a par de
vivenciar o respeito por essa mesma diferenca.

Assim sendo, e indo ao encontro do anteriormente exposto, pretendemos apresentar um programa
de estimulacao cognitiva, social e emocional, ao divulgarmos um estudo dinamizado por criancas
do 4° ano do 1.° ciclo do Ensino Bésico, num agrupamento de escolas do Municipio de Sesimbra. O
“Programa Devagar se Vai ao Longe” é um programa universal de promocao de competéncias socio-
emocionais, centrado no aprender fazendo e em atividades experimentais e reflexivas (Raimundo,
2013). Tendo como objetivo geral a reducao/prevencado de problemas comportamentais e emocionais,
trabalha-se a autoconsciéncia, consciéncia social, autocontrolo, relacionamento interpessoal e a
tomada de decisoes responsaveis (Raimundo, 2013).

Pretende-se divulgar as variadas situacGes experienciadas, quer pelos docentes, evidenciando-se a
aquisicao de competéncias, valorizadoras do e para o individuo (Raimundo, 2013), na construcao de
criancas e jovens, como futuros cidadaos ativos. O programa em epigrafe consiste numa sequéncia
de 21 sessoes de 45/60 minutos, adequadas a faixa etaria, desenvolvendo-se estratégias grupais, a
saber: método expositivo, leituras e simulacao de histdrias, roleplaying, fornecimento de feedback
construtivo, situacoes de brainstorming, aprovisionando quer um reforco social e/ou o autorreforgo.
Tais visam o desenvolvimento do individuo, com dinamizacao de atividades centradas no aprender
fazendo, apelando a experiéncias e a reflexdes de situagoes do quotidiano. Contudo, a longo prazo,
ainda ndo sdo possiveis de apresentar resultados, visto o projeto estar em curso.

Em suma, sendo a Educacao um pleno direito universal, desde a Declaracao dos Direitos Humanos
(1948), esta investigacao pretende partilhar uma metodologia ativa, onde a diversidade estudantil
experiencia o real sentido de uma Educacao Inclusiva (UNESCO, 2019).
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Laboratorio Colorido: Um percurso de
aprendizagem

Colorful Lab: A Learning Path
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RESUMO

O Laboratério Colorido foi uma experiéncia de trabalho por projeto vivida em contexto de Jardim de
Infancia. Esta revelou-se um percurso de apren-dizagens significativas, tanto para as criangas como
para os adultos.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar, Trabalho por Projeto, Aprendizagem.

ABSTRACT
The Colored Laboratory was a project-based learning experience lived in the context of kindergarten.
This proved to be a path of significant learning, both for children and adults.

Keywords: Preschool Education, Project-based Learning, Learning.

Apresentamos o relato de uma experiéncia educativa baseada na Abordagem de Trabalho por
Projeto vivenciada no ambito da Pratica Pedagodgica, em contexto de Jardim de Infancia, bem
como as reflexdes das estudantes (as duas primeiras autoras do relato). Para a concretizaciao do
Projeto Laboratorio Colorido seguiram-se as quatro fases inerentes a Abordagem: (1) Definicao do
Problema, através da formulacdo de questoes/problemas de investigacdo, previsdo de objetivos/
saberes a alcancar, dificuldades que podem surgir e desenho de uma teia de ideias; (2) Planificacao
e Desenvolvimento do Trabalho, prevendo possiveis trajetos e continua¢io do desenho da teia; (3)
Execucdo, colocando em pratica o pensado; (4) Divulgagido/Avaliacio, expondo as aprendizagens
realizadas e refletindo sobre elas e sobre a participagio das criancas (Katz et al., 1998; Vasconcelos,
2012).

O Projeto Laboratério Colorido foi mediado pelas estudantes, com base nas reflexdes semanais em
equipa pedagogica, pensado e desenvolvido por 24 criancas, de um Jardim de Infancia publico de
Leiria, com idades entre os 3 e os 6 anos. Este teve uma duracao de 7 semanas (segunda a quarta-
feira), sendo que nas 2 primeiras ocorreu a fase 1, nas 4 seguintes ocorreram as fases 2 e 3 e na tltima
a fase 4. O trabalho pedagogico desenvolvido intencionou proporcionar as criancas oportunidades
para questionar, trabalhar cooperativamente, pensar criticamente e serem agentes ativos do seu
processo educativo. Neste sentido, a documentacao foi necesséria e constante ao longo de todo o
processo, tanto com as criancas como entre a equipa, permitindo tomar consciéncia do percurso
trilhado.

Inicialmente, identificiamos como interesse do grupo o fenémeno do Arco-Iris, que surgia em
conversas matinais, roupas e desenhos. Contudo, na fase 1 — através de brainstorming e de conversas
—percebemos que o interesse das criancas nao se prendia com o fendmeno em si, mas com a diversidade
de cores manifestadas. A partir daqui, procuramos perceber o que o grupo gostaria de descobrir com
e através das cores — fase 1. Apds varios didlogos e registos das (e com as) criangas, chegou-se a
hipétese de criar uma area na sala dedicada a exploracao de cores, na qual se fizessem experiéncias
e pocoes: um Laboratério Colorido. Nas semanas seguintes, criancas e adultos planificaram como
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este espaco poderia ser criado e organizado, concretizando essas ideias (fase 2 e 3). Concluido o
Laboratério, o grupo criou condutas proprias para usar e estar nesse espaco, definindo regras de
funcionamento, fez experiéncias de descoberta de cores (essencialmente pog¢oes), individualmente e
em grupos, e convidou as familias a vir visitar e participar nessas mesmas experiéncias (fase 4).

Ao longo deste percurso, percebemos que as criangas aprenderam a questionar e a questionar-se,
a planificar o seu dia-a-dia, a ter agéncia, voz e um papel ativo no seu processo de aprendizagem,
bem como aprofundaram saberes das diferentes areas de contetido principalmente na Area de
Formacio Pessoal e Social e na Area de Expressdo e Comunicacdo (Lopes da Silva, 2016). Nés, por
outro lado, aprendemos que trabalhar por Projeto, apesar de desafiante e complexo, promove a
agéncia da crianga e mostra que partindo dos seus interesses e necessidades se podem desenvolver
aprendizagens como a coopera¢do com outros no seu processo de aprendizagem, a utilizacdo da
linguagem oral em contexto e a capacidade de resolucao de problemas.
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RESUMO

O texto relata uma experiéncia de escrita colaborativa interinstitucional envolvendo duas turmas
de ensino politécnico portugués. O trabalho, que decorreu em ambiente digital, abordou a varia¢ao
linguistica em portugués.

Palavras-chave: variacdo linguistica, escrita colaborativa, comunicacdo digital, colaboracao
interinstitucional.

ABSTRACT

The text reports an interinstitutional and collaborative writing experience between two classes
in higher polytechnic education in Portugal. The project took place in a digital environment and
addressed linguistic variation in Portuguese.

Keywords: linguistic variation, collaborative writing, digital communication, interinstitutional
collaboration.

TEXTO DA COMUNICAGAO

O mote para o desenvolvimento deste projeto foi o da varia¢ao linguistica, nas suas componentes
diatbpica, diastratica e diafasica. Foi com base neste topico programatico que se concebeu o projeto
interinstitucional que aqui se apresenta, desenvolvido através da colaboracio de base digital entre
estudantes de diferentes instituicoes de ensino superior (IES), uma pratica pedagogica cada vez mais
frequente nos dltimos anos (O’Dowd, 2021; Myatt, 2023).

Esta experiéncia de trabalho colaborativo decorreu no 1.° semestre de 2022/2023, envolvendo 41
estudantes: 19 da turma de Comunicacdo em Lingua Portuguesa, do 1.° ano da Licenciatura em
Relacoes Humanas e Comunicacao Organizacional, lecionada em regime @D na Escola Superior
de Educacio e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria, e 22 da turma de Portugués I,
do 1.° ano da Licenciatura em Secretariado e Comunicacdo Empresarial da Escola Superior de
Tecnologia e Gestdo de Agueda da Universidade de Aveiro. O trabalho proposto pretendia, antes de
mais, diversificar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes, motivando-os para um estudo
contextualizado e aplicado da lingua portuguesa e colocando-os em interacao com colegas de outras
IES a frequentar percursos formativos em areas cientificas préoximas. Considerando os contetidos
e objetivos definidos para cada unidade curricular (UC) envolvida, solicitou-se aos estudantes que
criassem um texto conjunto, com os seguintes elementos: a) introduco; b) didlogo original em
que fossem evidentes marcas de variagao linguistica (diatopica, diastratica e diafasica); ¢) reflexao,
devidamente sustentada em bibliografia pertinente, sobre os exemplos integrados no texto anterior,
d) conclusao.

Para a concretizacao do projeto colaborativo, e de modo a beneficiar da eventual evidéncia de marcas
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de variagdo diatopica e diastratica existente entre os proprios estudantes, as docentes definiram
grupos de 2 ou 3 estudantes, incluindo, em cada grupo, estudantes oriundos de diferentes zonas do
pais e/ou de diferentes faixas etarias.

A sessao inicial de apresentacio desta experiéncia decorreu a 25 de outubro de 2022, por videocon-
feréncia. Nas semanas seguintes, os participantes realizaram o trabalho de forma auténoma, benefi-
ciando do estudo sobre variacao linguistica ja feitonasaulasdasduasUC.Otextocolaborativofoiproduz
idocomrecursoaoGoogleDocs,mas os estudantes puderam selecionar outros canais de comunicacao
paralelos que facilitassem a intera¢do. Houve 2 sessoes de acompanhamento dos trabalhos, realiza-
das por videoconferéncia, a 15 e 22 de novembro. Os trabalhos foram submetidos, na area de elear-
ning das duas UC, a 9 de dezembro.

Os resultados obtidos, em termos de classificagoes, divergiram bastante, tendo-se obtido uma
média de 12,7 valores. Ainda que estes resultados nao reflitam as potencialidades da experiéncia, os
envolvidos revelaram ter ficado globalmente agradados com a mesma (média de 3,5 em 5). A turma
do IPL revelou-se, globalmente, mais satisfeita com esta experiéncia do que a turma da ESTGA
(média de 4,1 e 3,1 em 5, respetivamente). Relativamente aos pontos a melhorar, os estudantes,
ainda que sublinhem o carater inovador e motivador do projeto, reconhecem também que o seu
sucesso depende, em grande parte, da motivacao e do espirito pro-ativo dos proprios estudantes.
Mencionaram também a necessidade de haver mais sessdes de acompanhamento do trabalho, bem
como o facto de os tempos do projeto deverem ser articulados com os trabalhos de outras UC, de
forma a nao haver sobreposicao de tarefas.

Desta experiéncia, conclui-se que colaboracao interinstitucional, com base na comunicagao digital se
afigura como um recurso que permite a consolidacdo de competéncias técnicas e transversais, bem
como um uma maior autonomizacao na aquisicao dos conhecimentos por parte dos estudantes, o
que se reflete, de multiplas formas, no desenvolvimento do seu processo de ensino-aprendizagem.
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RESUMO

O projeto de investigacao apresentado incide nas experiéncias de estudantes hispano-falantes, em
relac@o a sua adaptagdo e inclusdo numa instituicdo do ensino superior portuguesa, no quadro da
intercompreensdo linguistica entre espanhol e portugués.

Palavras-chave: Migracao estudantil; Intercompreensdo; Adaptacao

ABSTRACT

The research project focuses on the experiences of Spanish-speaking students in relation to their
adaptation and inclusion in a Portuguese higher education institution, considering the framework
of intercomprehension between Spanish and Portuguese.

Keywords: Student migration; Intercomprehension; Adaptation.

INTRODUGCAO

A realizacao de estudos constitui uma das razdes para ir viver para outro pais, para além de outras,
porventura mais (re)conhecidas. Quando os estudantes chegam a esse novo pais, enfrentam
dificuldades de adaptacao a uma nova sociedade, a uma nova cultura e, frequentemente, a uma nova
lingua. A comunicacio numa lingua diferente representa um dos maiores desafios da integracdo,
especialmente para aqueles estudantes que nao tém conhecimento prévio do idioma. Quando as
linguas em contacto sao bastante parecidas, como é o caso do espanhol e do portugués, a proximidade
linguistica constitui um fator que favorece a (inter)compreensao. Contudo, esta continua a apresentar
limites e é necessario considerar outras dimensoes no processo de adaptacao e inclusdo, como a
dimensao econdmica, a social, mas também a afetiva, incluindo a existéncia de redes de amizade e
integracdo, e a autoestima do individuo. No caso da mobilidade estudantil, quer a intercompreensao
quer estas dimensdes influenciam o sucesso educativo, como salientam Castillo et al. (2018).

Considerando a necessidade de adequacdo das estratégias a desenvolver, torna-se relevante
compreender o alcance e os limites da intercompreensao linguistica, nos contextos em que as linguas
a potenciam, e as dificuldades experienciadas nas diversas dimensoes da adaptacdo e inclusdo.

INTERCOMPREENSAO
O termo intercompreensdo designa “o fenémeno que se verifica quando duas pessoas comunicam
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entre si com sucesso falando cada uma na sua propria lingua.” (EuRoms, 2012). Como explicita
Capucho (2007), a concretizacdo da intercompreensdo num determinado contexto implica
competéncias diversificadas:

. 0 desenvolvimento da capacidade de co-construir o sentido, no contexto do
encontro entre linguas diferentes, e de fazer uso pragmatico dessa capacidade
numa situagdo comunicativa concreta... Isto significa que, no contexto em que cada
interlocutor se expressa numa lingua e procura compreender os outros, mobilizam-
se saberes e competéncias previamente adquiridos do dominio linguistico, textual
e situacional que possibilitam uma comunicagdo eficaz e dotam o individuo de
mecanismos que abrem o caminho da reflexdo heuristica e da curiosidade face ao
desconhecido, da abertura e da aceitacgdo da(s) diferenca(s). (p. 213)

Assim, além de consistir numa resposta ao desafio imediato de estabelecimento da comunicacao, a
intercompreensdo envolve dimensoes que contribuem para a formacao dos participantes na situacao
comunicativa.

O ESTUDO

O estudo que se apresenta incide sobre as experiéncias de adaptacdo e inclusdo, no ambito da
mobilidade estudantil de hispano-falantes em Portugal. Os seus objetivos estdo orientados para: i) a
caracterizacao do seu processo de adaptacio e inclusdo; ii) a identificacao de dificuldades e estratégias
ativadas para as superar; iii) a caracterizacdo do grau de consecucdo comunicativa percecionado
pelos proprios, tendo por base a intercompreensao entre o espanhol e o portugués.

A amostra do estudo é nio-probabilistica, sendo constituida por seis estudantes do Equador (trés
do sexo feminino e trés do sexo masculino), de 19 a 24 anos. Frequentam cursos de licenciatura no
Instituto Politécnico de Leiria e ja tém um ano de experiéncia neste contexto académico. Nao tinham
conhecimentos prévios da lingua portuguesa.

A investigacdo apresenta um carater qualitativo, sob um paradigma descritivo-interpretativo,
concretizado através de um estudo de casos multiplos, por meio de entrevistas individuais
semiestruturadas. Os dados recolhidos por meio das entrevistas encontram-se a ser objeto de anélise
qualitativa de contetido, focada no processo de adaptacdo e na percecao do grau de intercompreensao.

Os resultados preliminares da analise colocam em relevo: a existéncia de dificuldades de adaptacao
ao contexto académico e percec¢do de pouca ou nenhuma inclusdo fora do contexto curricular, tanto
por parte dos colegas como dos professores; a realizacdo de conquistas pessoais, designadamente
maior independéncia, autodisciplina e auto-organizacao. No dominio linguistico, a pronincia e a
gramatica emergem como os dominios em que os sujeitos percecionam maiores dificuldades.

Estes resultados remetem para a conclusao de que a intercompreensao nao dispensa a acao noutras
dimensoes.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS / REFERENCES

Castillo, D., Santa-Cruz, E., & Vega, A. (2018). Estudiantes migrantes en escuelas publicas chilenas.
Calidad en La Educacion, 49, 18-49. https://scielo.conicyt.cl/pdf/caledu/n49/0718-4565-
caledu-49-00018.pdf

EuRom5 (2012). O que é a intercompreensdo? http://www.euroms.com/p/chisiamo-pt/
intercomprensione

Capucho, M. F. (2007). Para uma Europa multilingue: intercompreensdo e metodologia das
linguas vivas. In R. Bizarro (Org.), Como abordar ... A escola e a diversidade cultural:
Multiculturalismo, Interculturalismo e Educacao (pp. 207-214). Areal Editores.



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

235

Repensando o portugués lingua
estrangeira numa planificacao
interdisciplinar

Rethinking the Portuguese foreign
language in interdisciplinary planning

Ana Vieira Barbosa
Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais Instituto Politécnico de Leiria

Paula Cristina Ferreira
Escola Superior de Educacio e Ciéncias Sociais Instituto Politécnico de Leiria

RESUMO

No ano letivo de 2021/22, trés UC de Lingua Portuguesa Aplicada iniciaram um percurso de
articulacdo interdisciplinar para lecionacao do portugués lingua estrangeira que, no ano 2022/23,
foi aperfeicoado. Apresentam-se as causas das mudangas mais substantivas.

Palavras-chave: proficiéncia linguistica; planificacao interdisciplinar; rubrica de avaliagdo

ABSTRACT

In the academic year of 2020/21, three subjects of Applied Portuguese Language began a
interdisciplinar articulation to teach portuguese as foreign language which, in the year 2922/23,
was optimized. The causes of the most substantive changes are presented.

Keywords: Interdisciplinary planning; Linguistic proficiency; evaluation rubric.

Apresenta-se o trabalho de articulagio interdisciplinar desenvolvido no curso de licenciatura em
Lingua Portuguesa Aplicada, da ESECS-IPLeiria. Este percurso de articulagdo teve inicio no 1.°
semestre do ano letivo 2021/22 e envolveu as unidades curriculares de Linguistica do Portugués
I1I, Conversacao em Portugués III e Redagdo em Portugués III do 2.° ano do curso (Barbosa et
al., 2021; Ferreira & Barbosa, 2022). No presente ano letivo, o trabalho foi continuado, mas sofreu
melhorias significativas com vista a sua otimizacdo. Pretende-se refletir sobre o que justificou essas
reformulacées e qual a dire¢do adotada.

Este processo de articulacdo interdisciplinar decorre da necessidade de dar um maior apoio aos
estudantes, na sua maioria chineses, no processo de aprendizagem do portugués como lingua
estrangeira. O objetivo é, de forma coesa e focada, desenvolver as capacidades e competéncias de
comunicacdo bem como o conhecimento (meta)linguistico posto ao seu servico.

Dois pilares essenciais suportam o trabalho de articulagio interdisciplinar: 1. planificagdo conjunta
das trés UC, ainda que respeitando as especificidades de cada uma; 2. elaboracdo de materiais de
suporte a um processo de ensino-aprendizagem articulado e complementar.

Segundo Cosme (2019) a exigéncia da sociedade convoca a utilizacao interdisciplinar do saber, o
que deve nortear a atuacao pedagdgica nas escolas com vista também a um maior envolvimento do
estudante. Nesta linha, Dehaene (2018) defende que os quatro pilares da aprendizagem sao a atencao,
o envolvimento ativo, o retorno ao erro e a consolidacao, o que conduz a atuacao do professor a
preparacao de projetos/desafios interdisciplinares que se afastam da justaposicao, mas promovem a
confluéncia de competéncias e conhecimentos.

Partindo destes pressupostos tedricos, a metodologia adotada foi a seguinte: a partir de eixos
linguisticos (estruturas gramaticais, texto oral e escrito) e da homogeneidade tematica, elaborou-se
uma planificacdo que garantisse a articulacdo e complementaridade de objetivos especificos de cada
uma das UC e que tomasse como ponto de partida um tema comum cuja abordagem seria feita de
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forma especifica em cada UC, assegurando o uso transversal de contetidos linguisticos na realizacao
de determinadas producdes textuais, orais e escritas.

A primeira planificagdo contemplava cinco mddulos, de duracdo variavel. Em aula, os docentes
sentiram que os estudantes necessitavam de mais tempo para se apropriar do vocabulario, das
estruturas linguisticas e textuais e de uma competéncia metalinguistica mais desenvolvida, ficando
com pouco tempo para o desenvolvimento de competéncias comunicativas. Verificou-se ainda
que, em dois médulos (2. Vamos ao cinema? e 4. Eu exploro... eu conheco as Artes), os estudantes
sentiram dificuldades na progressao e diferenciacdo dos produtos textuais.

Tomou-se como decisao consequente reduzir o nimero de unidades tematicas para trés e repensar
todos os temas, tarefa que passou, por exemplo, por integrar no mesmo tema (ExplorArte) os dois
modulos que se afiguraram como proximos. A reducao do naimero de unidades temaéticas permite uma
abordagem mais refletida e extensa dos contetudos, possibilitando uma complexificacio progressiva
das producoes textuais. O principio é simples: se o conhecimento tematico estiver consolidado, ha
mais disponibilidade por parte do estudante para se aventurar em produtos linguisticos menos
imediatos e linguisticamente mais exigentes.

Os recursos produzidos para a nova planificacdo refletem uma maior complementaridade entre
as UC e proporcionam aos estudantes mais oportunidades de producao de textos, orais e escritos,
individuais e em grupo, ancorados nos mesmos recursos linguisticos e assegurando um progressivo
desenvolvimento das competéncias comunicacionais. Em sala de aula, o trabalho revelou-se mais
tranquilo.

Os produtos resultantes deste processo de articulacdo culminaram com a apresentacao de um
trabalho com trés componentes interdependentes: a apresentacdo escrita de um facto cultural
insolito com opinido fundamentada, a elaboracdo de uma entrevista sobre a mesma tematica e o uso
de estruturas linguisticas obrigatorias.

Para a elaboracio deste trabalho, foi apresentada antecipadamente uma rubrica de avaliacdo com
descritores de desempenho das trés UC que permitia a tomada de consciéncia dos requisitos para um
produto textual de qualidade. Eram quatro os niveis de desempenho descritos (latente, emergente,
adquirido e proficiente) permitindo um confronto direto e uma salutar consciencializagcdo de que
a determinado desempenho corresponde determinado patamar de aprendizagem. Os parametros
alvo de ensino, aprendizagem e aplicagdo sdo os que se apresentam na tabela seguinte. Para
acompanhamento e monitorizacdo, foi criada uma grelha de verificacao linguistica com vista a
conducao e orientacdo do conhecimento explicito da lingua. O trabalho, enquanto processo, contou
também com aulas de tutoria para orientagido dos docentes das versoes intermédias dos textos, orais
e escritos.

Tabela n.° 1 — Parametros da rubrica de avaliacao da articulacao interdisciplinar

Linguistica do Redacgdo do Conversagao em
Portugués IV Portugués IV Portugués IV
P eEnsino explicito ePlanificagdo de relato eGuido da entrevista por
R fases
o eExercitagdo e andlise eTextualizagdo
C linguistica (com estrutura e
E organizagdo solicitada)
S eUso de estruturas
S linguisticas especificas eRevisdo
o
eUtilizagdo obrigatoria de eRelato sobre um evento eEntrevista sobre evento
P determinados elementos cultural insdlito com cultural insdlito (vivéncia)
R gramaticais extensao e tipologia com:
o textual indicadas eAdequacdo discursiva;
D eGrelha metalinguistica eEstrutura discursiva;
U (analise linguistica do eCorrecdo linguistica;
T texto produzido) eFluéncia (preciséo,
o velocidade,
expressividade)

Os produtos finais revelaram que o percurso didatico (Jorge, 2019) foi proficuo, pois a maioria dos
descritores foi corretamente aplicada, apesar de os factos culturais nao terem sido tao ins6litos quanto
seria de esperar neste nivel de ensino. Foram cumpridos os requisitos linguisticos na medida em que
os estudantes aplicaram as diferentes estruturas em contexto, oral e escrito, recorreram a alguma
expressividade e espontaneidade, visiveis por exemplo no uso de interjei¢coes. Apds a apresentacao
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dos trabalhos, os estudantes manifestavam compreender a mais-valia da rubrica de avaliacdo pois
conseguiram identificar as suas fragilidades e o nivel de desempenho em que se encontravam nos
diferentes parametros. Este feedback é revelador de autorregulacao e também de que as préaticas
conscientes e de apresentacao da estrutura a priori sdo de repetir e insistir, pois se o cérebro, devido
a sua plasticidade, mais facilmente adquire competéncias quando em ac¢ao (Rato & Castro Caldas,
2017), importa criar dinamicas de sala de aula diferentes, com recurso a metodologias ativas e de
construg¢io do conhecimento.
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RICCIO CAR

Carolina Goncalves
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RESUMO
O projeto RICCIO CAR é um protétipo de um carro elétrico sustentavel alimentado a energia edlica e
solar. A utilizacdo destas fontes energéticas aumentara o rendimento energético e a autossuficiéncia
do carro.

Palavras-chave: mobilidade sustentavel, energias renovaveis e autossuficiéncia.

ABSTRACT

The RICCIO CAR praoject is a prototype of a sustainable electric car powered by wind and solar
energy. The use of these energy sources will increase the energy efficiency and self-sufficiency of
the car.

Keywords: sustainable mobility, renewable energy and self-sufficiency.

INTRODUGAO

A indastria automobilistica tem sido uma das manufaturas mais poluentes da atualidade,
contribuindo com 74.5% das 8.43 mil milhoes de emissoes de gases com efeito estufa (GEE) em
2023, segundo The EcoExperts (Howell B., 2023). A utilizacdo excessiva e insubsistente de veiculos
proprios com uma elevada pegada ecologica é uma das principais causas para a crise climéatica que a
Humanidade tem enfrentado, sendo esse o motivo pelo qual este projeto comecgou. Integrando-se no
Objetivo 7 (Energias Renovaveis e Acessiveis) e no Objetivo 12 (Producao e Consumo Sustentaveis)
dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU, o projeto RICCIO CAR apresenta uma
alternativa automobilistica mais sustentavel e autossuficiente para combater a guerra climatica que
temos vindo a travar.

APRESENTACZ\O PROJETO

Utilizando a energia edlica e solar como fontes de alimentacdo, o projeto RICCIO CAR apresenta
um protoétipo de um carro elétrico sustentavel que possuiu uma estrutura edlica, situada na frente
do carro, ligada a um gerador que fornece energia para a alimentacdo da bateria do carro; possuiu
também painéis solares situados no tejadilho do carro para alimentacao energética. O prototipo em
desenvolvimento sera controlado através de um smartphone (via Bluetooth), utilizando o ARDUINO
UNO WiFi REV2 (Banzi, M., & Shilow, M. ,2015).

Figura 1: Desenho grafico da Estrutura Turbina Edlica/Gerador (acervo dos autores)
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CONCLUSOES

Com o desenvolvimento deste projeto espera-se que a investigacdo aderente a este apresente como
resultado da combinacdo da energia edlica e solar um impacto positivo no rendimento energético do
veiculo, diminuindo assim a pegada ecoldgica e os gastos energéticos do veiculo, bem como os gastos
monetarios do condutor.

Este projeto tem como maiores objetivos o aumento da autossuficiéncia automobilistica, ainvestigacao
de novas fontes energéticas renovaveis e a sensibilizacio/inspiragdo da nossa comunidade educativa
nacional a investigar sobre alternativas sustentaveis que combatam a crise climatica que enfrentamos.
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A viagem de comboio: Uma experiéncia
de abordagem exploratoéria

The Train Journey: An Exploratory
Approach Experience

Carolina Fernandes
ESECS, Politécnico de Leiria

Mariana Silva
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RESUMO
Esta experiéncia educativa consistiu na cria¢ao e implementacdo de um problema matematico, numa
turma do 1.° ano do CEB, no ambito da Prati-ca Pedagégica, seguindo a abordagem exploratéria.

Palavras-chave: Abordagem Exploratoria, Resolugdo de Problemas, Niumeros e Operagoes.

ABSTRACT
In this educational experience, we created and implemented a mathemati-cal problem, in 1st grade,
during Pedagogical Practice, following the ex-ploratory approach.

Keywords: Exploratory Approach, Problem Solving, Numbers and Operations.

Apresentamos a analise de uma experiéncia educativa situada na formacao inicial de professores,
que incidiu sobre o design de tarefas e respetiva concretizagio seguindo a abordagem exploratoria. O
objetivo da tarefa consistiu em interpretar e modelar situa¢oes com subtracdo e adi¢ao, nos sentidos
de retirar e acrescentar (Direcao-Geral da Educacio, 2021, p.22) e pretendia, ainda, potenciar o
desenvolvimento das capacidades de resolugao de problemas e da comunicacdo matemaética.

A preparacdo e conducdo das aulas seguiu os objetivos da abordagem exploratéria: antecipar
(respostas e dificuldades de alunos e respetiva acdo do professor), monitorizar (o trabalho dos
alunos), selecionar (as producdes mais tuteis a discussao coletiva), sequenciar (as respostas dos
alunos para a discussao coletiva) e estabelecer conexdes (entre as respostas e o objetivo da aula). O
plano de aula contemplou: a contextualizacdo; trabalho auténomo dos alunos, monitorizado pelo
professor; discussao coletiva e sintese (Boavida et al., 2008; Canavarro, 2011).

A tarefa foi construida atendendo as necessidades de aprendizagem de uma turma de 19 alunos, do 1.°
ano do Ensino Bésico. Inicialmente, na Unidade Curricular de Matematica e Resolugao de Problemas,
do Mestrado Profissionalizante em Educacdo, foram estabelecidos objetivos de aprendizagem,
construido e refinado o enunciado e antecipados cenarios de aprendizagem e de ensino, seguindo a
abordagem exploratoria.

Durante a concretizacao da aula, na fase da introducao da tarefa, foi dramatizada uma situacao
semelhante a situacao proposta no enunciado. Depois, os alunos trabalharam autonomamente, em
pequenos grupos, seguindo-se a discussao coletiva. Neste ambito, os dados foram recolhidos através
da observacao participante e de notas de campo, realizadas pelas duas primeiras autoras do relato, e
de recolha documental dos enunciados, planos de aula e registos escritos dos alunos.

Durante o trabalho auténomo, foi possivel observar que a maioria dos grupos utilizou, inicialmente,
a mesma estratégia. Num primeiro momento, quatro grupos recorreram a uma expressao numérica
€ um grupo recorreu a contagem com recurso a representacdo iconica. Os adultos intervieram no
sentido de lhes solicitar outras estratégias. Nesse sentido, trés dos grupos, que inicialmente tinham
resolvido o problema através de uma expressao numérica, utilizaram uma representacao iconica. O
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grupo que inicialmente utilizara uma representacgfo iconica voltou a recorrer a mesma estratégia
utilizando, contudo, icones diferentes e um grupo nao procurou nova estratégia de resolucio.
Assim, os grupos apresentaram estratégias de resolucdo e de representagdo do problema bastante
semelhantes. Dessas resolucgées, foram selecionadas trés para a discussao coletiva, organizadas por
grau de formalismo. A aula terminou com a realizacdo da sintese, onde os adultos valorizaram a
utilizacao de diferentes processos e representacoes.

Concluimos que a construcao e refinamento de tarefas, com foco nas necessidades de aprendizagem
dos alunos, e respetiva antecipagio de respostas e acdo do professor, no contexto da abordagem
exploratoria, mostrou ser uma boa estratégia para apoiar a acdo do professor em sala de aula. A
diversidade de estratégias identificadas previamente permitiu as futuras professoras conduzir, de
modo mais adequado, os alunos a atingir os objetivos pré-estabelecidos.
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O desenvolvimento profissional no
contexto do projeto Butterfly

Professional development in the context of
the Butterfly project
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RESUMO
Este relato pretende partilhar o estudo sobre desenvolvimento profissional no contexto do projeto
Butterfly, um projeto que visa contribuir a inovagao da agao educativa na ETAP (Pombal).

Palavras-chave: Desenvolvimento Profissional, Trabalho colaborativo, Pensamento reflexivo.

ABSTRACT
This report aims to share the study on professional development in the context of the Butterfly
project, a project that aims to contribute to the innovation of educational action in ETAP (Pombal).

Keywords: Professional development, Collaborative work, Reflective thinking.

TEXTO DA COMUNICA(;I\O

O projeto Butterfly é um projeto desenvolvido na ETAP - Escola Tecnoldgica, Artistica e Profissional
de Pombal, em parceria com a Universidade Catolica Portuguesa, que visa contribuir para a inovacao
pedagbgica. Em parceria (do-centes especialistas no projeto/supervisores e docentes novos no
projeto), procura-se desenvolver modelos de aula onde se priorizem abordagens que visem envolver
os estudantes no processo de ensino/aprendizagem. Com es-te trabalho colaborativo prevé-se a
criacdo de referenciais que sustentem as abordagens utilizadas nas aulas. Neste sentido, deseja-se
que haja metamor-fose das préaticas pedagogicas dos docentes envolvidos e que este envolvi-mento
contribua para o desenvolvimento profissional docente.

Para Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional dos professores é en-tendido como um processo
individual e coletivo que se deve concretizar no local de trabalho/escola, através de experiéncias
diferenciadas, de carater formal ou informal, tal como preconizamos com o projeto Butterfly.

Querendo aferir o desenvolvimento profissional no contexto do projeto But-terfly, o estudo piloto em
desenvolvimento pretende compreender como 6 docentes (trés “Champions” ou supervisores e trés

“afilhados” ou novos ele-mentos no projeto) estdo a vivenciar esta experiéncia de inovacao pedagogica
no que respeita a promocao do pensamento reflexivo e da cultura de trabalho colaborativo.

Como instrumentos de recolha de dados optou-se pelo “Bilhete de entra-da/Bilhete de saida”, pelo
diario de bordo e pela entrevista.

No “Bilhete de entrada/Bilhete de saida”, os professores convidados, no ini-cio da implementacao do
projeto, sdo convidados a realizar um registo sobre a sua carreira, as suas praticas e desenvolvimento
profissional e sobre as suas perspetivas em relacdo ao Butterfly. No final os docentes sdos convidados
a repetir este exercicio (“Bilhete de saida”).

No “diario de bordo”, o professor é convidado a fazer um conjunto de registos do processo vivenciado
ao longo do projeto Butterfly.



Investigacio, Através das entrevistas semi-estruturadas pretende-se recolher dados sobre o significado do projeto

Prétiflas e Contextos Butterfly para os participantes (nomeadamente pen-samento reflexivo e cultura colaborativa).
em Educacao

2023 Recolhidos os dados, ambiciona-se recorrer a analise de contetido para a sus-citar a sua andlise e

) posterior discussao.
Research, Practices

and Contexts
in Education
2023

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS / REFERENCES

Marcelo, C. (2009). Desenvolvimento Profissional Docente: passado e futuro. SisifoRevista de
Ciéncias da Educagdo, 08, pp. 7-22.

243



Investigacao,
Préticas e Contextos
em Educacio

2023

Research, Practices
and Contexts

in Education

2023

244

Uma tarde de faz-de-conta: uma
experiéncia educativa em contexto de
creche

An afternoon of make-believe: an
educational experience in a nursery
context

Beatriz Morgado
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RESUMO

Relata-se uma experiéncia educativa em creche, onde o faz-de-conta foi o centro de brincadeira de
onze criancas. A vivéncia partilhada salienta a importancia do papel do adulto como organizador
do ambiente educativo.

Palavras-chave: faz-de-conta, creche, papel do adulto.

ABSTRACT

An educational experience in daycare is reported, where make-believe was the center of play for
eleven children. The shared experience highlights the im-portance of the adult’s role as organizer
of the educational environment.

Keywords: make-believe, daycare, role of the adult.

UMA EXPERIENCIA EDUCATIVA EM CRECHE

No ambito da pratica pedagogica em creche do Mestrado em Educacio Pré-Escolar da ESECS-
IPL, desenvolvida no ano letivo 2022/2023, foi concretiza-da uma experiéncia educativa com onze
criancas, com idades compreendidas entre os 12 e 0s 24 meses.

O periodo de observacao permitiu identificar o interesse das criancas pela re-criacio de momentos
do dia-a-dia (brincar com os bebés, vestir roupas de faz-de-conta, etc.). Sendo o adulto, como refere
Aratjo (2018), uma pessoa atenta e sensivel aos interesses das criancas, capaz de os potenciar e
promover experién-cias significativas de desenvolvimento e aprendizagem, a equipa educativa par-
tiu desta identificacdo e organizou o ambiente da sala de atividades de forma a proporcionar uma
tarde de faz-de-conta. Deste modo, foram criadas trés zonas: uma continha uma bacia com agua e
toalhas de banho; outra tinha uma mesa com roupas para vestir os bonecos (incluindo roupa de
recém-nascido); e a tl-tima continha os bonecos, duas cadeiras de transporte, dois carros de passeio
e fraldas de pano.

Os dados recolhidos, obtidos a partir da transcricao de um video realizado du-rante a brincadeira,
demonstram que as criancas, assim que entraram na sala, observaram o que tinham a disposicao
em siléncio. O grupo dirigiu-se, em pri-meiro lugar, para a dltima zona, comecando a explorar
os carros de passeio e as cadeiras de transporte. Na zona da bacia, num primeiro momento, as
criangas observaram, aproximaram-se, mas nao mexeram. Perante este comportamento, o adulto
provocou as criangas que observavam atentas e colocou um boneco dentro da bacia. Apés algum
tempo as criancas tomaram iniciativa dando ba-nho ao boneco. As criancas demoraram a explorar
este material, provavelmen-te, porque era uma experiéncia nova, e nio era frequente elas puderem
mexer em agua livremente. Esta zona acabou por ser explorada pelas criancas e, para além dos
bonecos, colocaram outros objetos na bacia (roupa). A segunda zona, que continha roupa para vestir,
também nio foi explorada de inicio, apenas ob-servada. Apds um adulto se dirigir a mesa e comecar
a vestir um dos bonecos disponiveis é que as criangas comecaram a brincar. Assim, podemos referir
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que, num momento inicial, as criancas comegaram a explorar de imediato o que fazia parte das suas
brincadeiras habituais (os bonecos e os carros de pas-seio) e s6 em seguida o que era novo na sala (a
bacia com agua e a roupa verda-deira de recém-nascido).

Nesta atividade, as criangas puderam contactar com um mundo que lhes é co-nhecido e que faz
parte do seu quotidiano. Exploraram o espaco e os materiais e agiram de acordo com a sua realidade,
colocando os “bebés” no carro ou nas ca-deiras de transporte, embalando-os e dando-lhes festinhas
nas costas para adormecerem. Estas sao acdes que os adultos realizam com as criangas e o gru-
po demonstrou capacidade de as recriar, apropriando-se do espago numa cres-cente atividade e
mobilidade por toda a sala. O faz-de-conta é utilizado pela cri-anga para recriar as acoes em relacdo
ao quotidiano, as suas vontades e ao que esta no seu pensamento. Representando papéis, a crianca

imita as pessoas que fazem parte do seu dia-a-dia (Barboza & Volpini, 2015; Gonzalez-Mena, 2015).

A experiéncia educativa partilhada tornou percetivel o papel do educador como alguém que (i) cuida
e organiza estrategicamente o ambiente partindo dos inte-resses das criancas e criando tempos
de exploragdo e brincadeira que permitam o seu envolvimento (Lino, 2018) e (ii) apoia a acao das
criancas, para que estas se sintam seguras para explorar e construir sentidos na sua brincadeira.
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UM OLHAR SOBRE A INCLUSAO

A AUTOPERCEGCAO DOS ALUNOS

COM NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS FACE AOS PROCESSOS
INERENTES A SUA INCLUSAO ESCOLAR

A look at inclusion: the self-perception of
students with special educational needs in
relation to the processes inherent to their
school inclusion

Ana Sofia Clemente Goncalves
CeiED, Universidade Lus6fona

RESUMO
Propoe-se divulgar um estudo realizado a alunos com Necessidades Especificas e as suas percecgoes
face ao seu processo de inclusdo na escola onde estdo inseridos.

Palavras-chave: Percecoes; Representacoes sociais; Educacao Inclusiva; Escola Inclusivo.

ABSTRACT
It is proposed to disseminate a study carried out with students with Specific Needs, and their
perceptions regarding their inclusion process in the school where they are inserted.

Keywords: Perceptions; Social representations; Inclusive education; Inclusive School.

TEXTO DA COMUNICAGCAO

Partindo da concecao de que a Educacao é um verdadeiro direito universal desde a Declaracdo
dos Direitos Humanos (1948), esta investigacao pretende divulgar os resultados de um estudo
que objetivou direcionar, de forma adequada, rigorosa e igualitiria, a diversidade estudantil
a experienciar o real sentido de uma Educagdo Inclusiva. Neste sentido, e sendo a Inclusao um
processo em dinamica construcao e um direito multiplicador (Rodrigues, 2017; Rodrigues, 2018),
torna-se imperioso que todos aprendam juntos, independentemente dos seus perfis e ritmos de
aprendizagem, de forma a assegurar e validar um bom nivel de Educacao, ao qual tém direito.

A possibilidade de acesso, participagio e sucesso de uma aprendizagem direcionada a todos os alunos
(UNESCO, 2019), praticada internacionalmente, e em 811 agrupamentos de escolas portuguesas, é
sentida de forma desigual (GEM, 2021/2022). Assim, coloca-se aos sistemas educativos, e as escolas
no geral, aobrigatoriedade de praticar politicas e principios de interagao inclusiva? Corresponsabilizar
governos e instituicoes diretivas a implementar politicas que demonstrem que do conceito podera
passar-se ao praticado.

Este trabalho teve como objetivo dar voz na 12 pessoa aos alunos, com necessidades especificas
de educagido (NEE), na nova nomenclatura especificas, segundo o DL54/2018, apresentando as
suas percecoes face aos processos inerentes da sua inclusdo escolar. Analisando a envolvéncia
conjuntural das varias dimensodes imperativas, caracterizam-se os resultados de uma investigacao,
de carater qualitativo, a um agrupamento de escolas de Lisboa e Vale do Tejo. Realizada em 2017,
anterior a promulgacao do DL54/2018, o qual trouxe alteracoes significativas inerentes a organica
e funcionamento da propria Educagao Inclusiva, a investigacao pretende ter continuidade, para um
futuro estudo comparativo.

Indagando véarios elementos da comunidade educativa, a par dos atores principais — os alunos - o
grande proposito foi o de tentar assegurar que a Educagio Inclusiva deixe de ser apenas um conceito
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(Souza & Machado, 2019), e se revele contributiva para a Inclusdo académica e social de todos os
alunos.

Atualmente, partindo para a 22 parte desta pesquisa, pretende-se fazer um estudo comparativo ao
anterior citado, com a nova realidade apo6s a implementacio da nova legislagdo em vigor, relativa a
Educacio Inclusiva e a sua operacionaliza¢io nos dias de hoje.
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RESUMO

Da-se conta de um programa de monitoria em lingua portuguesa, destinado a estudantes de lingua
materna chinesa da Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais do Politécnico de Leiria. O
programa é coordenado pelo Departamento de Linguas e Literaturas e pelo Grupo de Ensino de
Portugués Lingua Estrangeira. Explica-se o funcionamento do programa, fazendo um breve balanco
da sua implementacao.

Palavras-chave: Programa de Monitoria; Portugués Lingua Estrangeira; Alunos Chineses.

ABSTRACT

This paper discusses a Portuguese language mentoring programme for Chinese students attending
the Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais of the Polytechnic of Leiria. The programme is
coordinated by the Department of Languages and Literatures and the Group for the Teaching of
Portuguese as a Foreign Language. The paper explains the workings of the programme and takes
stock of its implementation over the past years.

Keywords: Mentoring Programme; Portuguese as a Foreign Language; Chinese students.

1.EM DIRECI\O A UM REFERENCIAL TEORICO

A Escola Superior de Educacio e Ciéncias Sociais (ESECS) do Politécnico de Leiria (IPLeiria) recebe,
todos os anos, varias turmas de estudantes chineses, ao abrigo de protocolos com instituicoes de
ensino superior da China Continental e de Macau. Parte desses estudantes ingressa na licenciatura
em Lingua Portuguesa Aplicada (LPA), dirigida especificamente a estudantes estrangeiros. Outros
realizam apenas um ano da sua formacio em Leiria. E o caso do terceiro ano da licenciatura em
Lingua e Cultura Portuguesa (LLCP) da Beijing Language and Culture University e das licenciaturas
em Traducdo e Interpretacdo Chinés-Portugués (TICP) e em Relagdes Comerciais China-Paises
Lusé6fonos (RCCPL), ambas da Universidade Politécnica de Macau.

A ESECS, por via do Departamento de Linguas e Literaturas e do Grupo de Ensino de Portugués
Lingua Estrangeira (GEPLE), tem vindo a proporcionar, aos estudantes chineses, um conjunto de
atividades extracurriculares, com o objetivo de acelerar a aprendizagem da lingua portuguesa, num
contexto de imersao linguistica e cultural. Insere-se, nestas atividades, o Programa de Monitoria,
que se dirige em particular aos estudantes que, de acordo com uma avaliacdo diagnostica feita no
inicio do ano letivo, exibem niveis de proficiéncia mais baixos em portugués, podendo comprometer
o seu sucesso académico nas unidades curriculares. E assim objetivo do programa contribuir para a
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inserc¢ao dos estudantes, combater o abandono e promover o sucesso académico, seguindo diretrizes
nacionais (A3ES, 2021) e europeias (AA.VV., 2015) nesta matéria.

A monitoria concretiza-se por meio de sessoes extracurriculares de reforco linguistico e de apoio
ao estudo, realizadas semanalmente ao longo do periodo letivo. As sessoes tém sido asseguradas
por estudantes finalistas das licenciaturas de Traducao e Interpretacdo Chinés-Portugués e/ou de
Educacdo Basica, dada o seu enfoque na intercompreensio linguistica e cultural, bem como na
didatica da lingua portuguesa. A contratacdo dos monitores segue o estipulado no Despacho n.°
1219/2010, segundo o qual os mesmos devem: i) estar no tltimo ano do seu curso, ii) ter concluido
pelo menos 120 em 180 ECTS (cursos de 3 anos) ou 180 em 240 ECTS (cursos de 4 anos), iii) ter
uma média de curso nao inferior a 14 valores e iv) uma classificagdo média das unidades curriculares
com contetidos programaticos semelhantes as unidades curriculares para que sao contratados néo
inferior a 16 valores.

O Programa de Monitoria encontra-se em funcionamento desde o ano letivo de 2016/2017, tendo
passado por ele 20 monitores e cerca de trés centenas de estudantes. Antes e durante o exercicio
das suas funcdes, os monitores recebem orientacdo pedagdgica de um docente de portugués lingua
estrangeira da ESECS e articulam a sua acdo com os docentes de lingua estrangeira dos cursos. No
final do periodo de monitoria, elaboram um relatério reflexivo de atividades, de acordo com um
conjunto de coordenadas facultadas pelo GEPLE. Estes relatorios tém fornecido feedback importante
sobre a implementacdo do programa, incluindo a descri¢ao detalhada das atividades desenvolvidas
em cada ano, mas também um balanco personalizado e critico na perspetiva dos proprios monitores.

Da anélise dos relatérios emergem varios pontos fortes do programa. Destaca-se a criacdo de um
espago de partilha e de confianca, que permite aos estudantes realizar aprendizagens linguisticas
e expor as suas davidas/dificuldades num contexto mais informal. O facto de os monitores serem
sensivelmente da mesma idade que os estudantes é visto, neste caso, como uma realidade positiva.
Os monitores de TIPC tém, ainda, as vantagens acrescidas de poderem comunicar em duas linguas
com os estudantes (portugués e em chinés) e de terem uma melhor percecdo das dificuldades
especificas que os mesmos enfrentam. Estes pontos fortes ilustram a originalidade do programa e
destacam a relacdo tnica que se desenvolve entre estudantes e monitores. Esta relacio complementa,
de ponto de vista pedagdgico, mas também interpessoal, as aprendizagens curriculares que a ESECS
proporciona aos estudantes chineses.

O principal desafio do programa tem sido manter a assiduidade dos estudantes ao longo das sessoes.
A natureza extracurricular do programa, nao abrangido pelo regime de presenca obrigatoria, sera
um fator a considerar. No entanto, as flutuacGes na presenca dos estudantes nao se devem apenas
a questoes de motivacdo. Observam-se maiores quebras precisamente nas semanas em que oS
estudantes estdo mais atarefados com deveres curriculares (entrega de trabalhos, realizacdo de
testes). Tem-se procurado contornar este problema por duas vias. Por um lado, os coordenadores
dos cursos de TIPC, LPA, LCP e RCCPL tém contactado regularmente os estudantes, sensibilizando-
os para as mais-valias do programa. Por outro lado, os monitores tém apostado na criacao de
ambientes que captem o interesse dos discentes. Isso inclui a explora¢ao de abordagens mais ladicas
a aprendizagem da lingua (gamificacdo, musica, visitas guiadas), bem como a dedicac¢do de parte das
sessOes ao apoio ao estudo, sob a orientacao dos proprios monitores.
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1. Introducdo
Sabe-se hoje que ler e escrever sdo competéncias transversais, complexas,
multitasking e que requerem treino sistemético e ensino paulatinamente
progressivo.
Os normativos portugueses para o Ensino Basico, nomeadamente o Perfil dos
alunos a saida da escolaridade obrigatéria (Martins et al, 2017) e as
Aprendizagens Essenciais de Portugués, requerem essencialmente a promoc¢ao
das competéncias basilares a vida académica e social. Nesse sentido, por um
lado, é relevante ensinar e sedimentar o conhecimento e uma atitude ativa,
positiva, determinada de descoberta do saber. O que equivale a afirmar que a
escola se exige o mindset de crescimento (Goleman, 2019) como estruturante a
vida na escola com repercussoes futuras e profissionais.
Para que a fluéncia leitora e a fluéncia de escrita (Ferreira et, 2021) acontecam e
sejam uma realidade na escola, a consciéncia fonologica deve ser exercitada, pois
é uma capacidade facilitadora da leitura e escrita, i.e., quanto mais desenvolvida
for esta competéncia, mais facilmente a crianca aprendera a ler e a escrever,
porque houve todo um desenvolvimento da capacidade de decifracdo do som que
se representara sob a forma de simbolo gréfico no texto. Todavia, apesar da
consciéncia fonologica deve ser alvo de treino na Educacao Pré-escolar, deve
também ser objeto de exercita¢do por mais tempo, nos dois primeiros anos do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, pois desenvolve-se com o passar dos anos e se for
treinada de forma sistematica e intencional, otimizara o processo de
alfabetizacdo.
Os educadores de infancia e os professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico devem,
recorrer a exercicios variados e progressivos no sentido de promover o bom
desempenho nos diferentes tipos da consciéncia fonologica, a saber: consciéncia
da palavra, consciéncia silabica, consciéncia fonémica e consciéncia
intrassilabica, considerando a palavra, a silaba, o fonema unidades construtoras
de significado.
Importa, portanto, fomentar duas atitudes positivas perante a aprendizagem,
uma de mentalidade aberta, disponivel para a aprendizagem (Ferreira et al,
2021) e a de que o esforgo e a determinacgao (Dweck, 2018; Duckworth, 2016)
contribuem para um sucesso ainda que paulatino. Para isso, apresenta-se um
recurso pedagdgico para agilizar a consciéncia fonologica enquanto alicerce da
literacia, da fruicao da leitura e da escrita.

2. Metodologia

2.1. Instrumentos
O recurso pedagogico, manual de treino, de exercitacdo da consciéncia
fonolégica com o titulo Sons Tagarelas — exercicios de consciéncia fonolégica
(Ferreira, 2023).
O recurso é composto por quatro secgoes: i) Questoes tedricas, onde se
apresentam explicitacoes sobre consciéncia fonolégica de forma breve e sob a
forma de pergunta-resposta; ii) exercicios de consciéncia silébica, com jogos
centrados na anélise de palavras em silabas; iii) exercicios de consciéncia
fonémica com foco nos fonemas que constituem as palavras; iv) exercicios de
consciéncia intrassilabica, onde, de forma lidica, também se explora, analisa a
estrutura e composicio da silaba.
Cada tipo de consciéncia é composto por varios jogos com operacionaliza¢do
diversa i.e., atividades de identificagdo de sons de determinada palavra; de
adicdo, segmentacio, supressio ou omissdo, reconstrucdo e manipulacio de sons
dentro da palavra ou da silaba, conduzindo a crianga, em contexto escolar ou de
intervencao, a produgao e reflexdo metalinguistica.

2.2. Procedimento

Para os diferentes exercicios, foram criadas quatro personagens que fazem a
ponte entre a explicacdo, o objetivo dos exercicios e o didlogo com as criangas.
Sao animais com os quais, genericamente, as criancas simpatizam, o Coelho
Pompom, por ser saltitante e poder associar-se as atividades de consciéncia
silébica; o Rouxinol Piu-Piu por se distinguir pelo seu canto trinado e com a
capacidade de produzir sons especificos e muito diferentes. O Rouxinol é o
mentor das atividades de consciéncia fonémica, devido a discriminacdo auditiva
e fonologica exigidas; a Abelha Zumzumbita, devido a sua exigéncia para
escolher e produzir o seu mel de alta qualidade, é a mentora das atividades de
consciéncia intrassilabica, convocando uma discriminagdo auditiva, dentro da
silaba; o Esquilo Curioso pois gosta de investigar, selecionar, ter atencao ao
pormenor, facto que se associa a tarefas de distingéo e de manipulagdo de sons
dentro da palavra ou da silaba.

Os exercicios foram testados em contexto escolar e otimizados apés feedback,
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3. Resultados e discussdo

O recurso pedagogico que se apresenta (Ferreira, 2023), testado na sua maioria,
pretende constituir uma mais-valia tanto para o adulto aplicador quanto para as
criancas que deles beneficiem.

Pretende-se que se torne uma ferramenta lidica de aprendizagem, onde o jogo e
o desafio linguistico constituem uma atitude de mudanca perante o ensino-
aprendizagem; um recurso de treino e intervengdo junto das criancas que
necessitam de otimizar o seu desempenho na leitura e na escrita nos anos iniciais
da alfabetizacéo.

Em jeito de conclusdo, é premente referir que o bom desempenho em exercicios
de consciéncia fonoldgica (e seus tipos) € preditor ndo s6 de fluéncia de leitura,
na medida em que se agiliza a decifracdo para que a compreensao textual
aconteca de modo mais acessivel, mas também de fluéncia de escrita em
particular no registo ortogréafico.
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1. Introduccién

Este proyecto de innovacion docente plantea a los estudiantes un club de lectura
de novela negra a través del cual profundizar en las particularidades del género
que, a pesar de ser muy popular, tiene escasa representacion en los planes
académicos. Surge de la detectada necesidad de cambiar una orientacién didactica
basada en la “ensefianza de la literatura” por una “educacion literaria” que
incentive la lectura libre y el pensamiento critico. Se pretende ademas
complementar de una manera amena los conocimientos sobre las literaturas y las
culturas que se estudian en los programas de grado correspondientes,
pertenecientes a las areas de Asia Oriental y Oriente Proximo. Por todo ello,
optamos por la practica educativa de club de lectura, que se apoya en los
conceptos de “aprendizaje dialdgico* o *lectura dialbgica”, que parten del enfoque
dialogico de Bathkin, segtn el cual un texto admite tantas interpretaciones como
visiones del mundo tenga cada lector y por tanto el didlogo entre los diversos
lectores permite una visiobn mas amplia y critica de los textos (Pulido & Zepa,
2010; Alvarez. 2016).

Objetivos principales: (1) Estudio del género negro en contextos no-occidentales y
reflexiéon sobre su significado en los contextos de su especialidad; (2)
Acercamiento a los distintos rasgos sociales y culturales que pueden percibirse en
la novela negra asiatica; (3) Promocion de la literatura — en concreto el género
negro — como medio a través del cual percibir diversos aspectos relacionados con
el trasfondo social y cultural; (4) Aprovechamiento de las sinergias creadas entre
distintas especialidades, de manera que los estudiantes tengan oportunidad de
acercarse a otras literaturas distintas de su campo de estudio.

2. Metodologia

2.1. Participantes

Este proyecto de innovacién docente se llev) a cabo durante el curso 2020-21 y
contd con un total de 40 participantes activos que leyeron la novela y al finalizar la
actividad rellenaron un formulario con cuestiones que requerian reflexion sobre
su experiencia con el proyecto. Cabe puntualizar que la actividad se realiz6 de
manera voluntaria dentro de las diferentes asignaturas. Por areas, participaron un
total de 14 estudiantes de coreano, distribuidos en las asignaturas de Literatura
contempordanea coreana y Seminario de traduccion, 21 de japonés, en la
asignatura Literatura contempordanea japonesa, 5 de chino, en China:
Introduccién a la cultura y el pensamientoy 2 en Textos hebreos literarios II.

2.2.Instrumentos

Con el objetivo de servir de guia de la actividad (marco comun entre los
profesores), plantear reflexiones y detectar puntos de posible mejora de cara a
afianzar el proyecto en futuras ediciones, se elaboré un cuestionario de 9
preguntas cuyo contenido se detalla a continuacion:

-Preguntas 1-4 (escala Likert): (P1) grado de identificacion de la obra con el
género literario de la novela negra; (P2) grado de interés generado en el alumnado
por la literatura en general y (P3) por la literatura de su especialidad; (P4)
relevancia del contenido cultural de las novelas seleccionadas.

-Preguntas5-6 y 8-9 (respuesta abierta); (P5y P6) se motiva la reflexion sobre la
realidad social que reflejan las novelas estudiadas; (P8 y P9) se pregunta por el
grado de satisfaccion con la actividad y se solicitan propuestas de mejora.

- Pregunta 7 (escala Likert); escala de satisfaccion.

2.3. Procedimiento

El proyecto ha tenido como elementos comunes ofrecer a los estudiantes la lectura
voluntaria de uma novela de género negro, la profundizacion en las caracteristicas
del género a través de clases teorica y la discusion posterior con el alumnado
respecto a algunos aspectos concretos de las novelas escogidas y las diferencias
culturales detectadas. Estos elementos compartidos fueron adaptados a las
caracteristicas de cada asignatura, pero en todos los casos se ofrecieron al menos
dos opciones de lectura y se finaliz6 la actividad con el cuestionario.

3. Andlisis de datos

Como muestran las gréficas, un 48% de los estudiantes ha declarado que con la
actividad ha aumentado su interés por la literatura de especialidad y por la novela
negra en particular. De entre los aspectos que han considerado mas positivos cabe
destacar: “Descubrir un género no tan popular aplicado a nuestro campo de
interés” o “que la lectura contintie mas alla de la lectura de la tGltima pagina de la
obra”. El 78% de los encuestados se mostré muy satisfecho con la actividad, Si
bien solo un 8% la valor6 con un 3, se propusieron varias mejoras: “Mas novelas

» o«

para elegir”, “dedicar mas tiempo a la actividad en clase”.
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4. Resultados y discusion

4.1. Resultados

Los estudiantes han captado los diferentes problemas sociales que plantean las
novelas y han reflexionado sobre ellos, poniéndolos en contexto y relacionando el
contenido con su conocimiento previo de la sociedad que se refleja en ellas.
También h4 podido ahondar en los recursos narrativos, el estilo de las novelas y
las caracteristicas proprias del género negro y los han identificado como vehiculo
de expresion de realidades sociales marginales y que, por tanto, no suelen
retratarse en medios de difusién masivos.

4.2, Discusion

En vista de los resultados obtenidos podemos concluir que la actividad propuesta
en este proyecto de innovacién ha resultado de gran interés para los estudiantes
y lo han valorado de manera muy positiva, como se muestra en los gréficos.
Hemos cumplido gran parte de nuestros objetivos principales, si bien, nos ha
faltado una mayor sinergia para lograr que el proyecto se convierta en un club de
lectura real mas ambicioso en el que haya un mayor intercambio entre los
estudiantes de diferentes especialidades.
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Novelas seleccionadas

Una pizca de maldad (Ah Yi), Celebrated Cases of Judge Dee (Dee Goong An),
El buen hijo (Jeong You Jeong), Los planificadores (Kim Unsu), Hija tinica (Seo
Miae), Out (Natsuo Kirino), El expreso de Tokio (Seicho Matsumoto), Las
golondrinas de Kabul, El atentado y Las sirenas de Bagdad (trilogia de
Yashmina Khadra).
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1. Introdugao

Pretende-se através deste poster apresentar parte do processo de
desenvolvimento de um Non-fiction VR/NF (Bevan & Green, 2018) como um
exercicio mediado de tomada de perspetiva em Realidade Virtual / VRPT (Van
Loon et al., 2018) propondo-o como ferramenta de educacdo social para a
estimulacdo de empatia no combate a Transfobia. Os VRNF sdo uma
terminologia que procura englobar todas as produgbes de ndo ficcdo em
Realidade Virtual (RV) e fazem parte dos estudos das relagdes humano-
computadores (Bevan et al., 2019). Reconhecendo o seu potencial para contar
histérias de interesse humano (McRoberts, 2018) procurou-se observar como é que
os fendmenos provenientes dos media imersivos [Sensacdo de Presenca e a
simulacio de cenérios sociais (Slater & Sanchez-Vives, 2016); Testemunho imersivo
(Nash, 2018); Response as if real (De la Pefa et al., 2010); Poder afetivo para
impulsionar a mudanga social (Reis, 2021)], podem ser utilizados para potencializar
uma resposta empética (Martingano et al., 2021) nos utilizadores/participantes e
consequentemente uma potencial alteracdo do seu comportamento pro-social
(Carlos, 2020), no combate a Transfobia.

Desta proposta surgiu a criacdo de uma experiéncia em RV sobre a histdria de vida
de Gisberta Salce (Gis), uma vitima de um crime de 6dio e de Transfobia, ocorrido
em 2006, que impulsionou diversos movimentos LGBTQIA+ em Portugal. Através
de relatos e de um extenso levantamento jornalistico, é partilhada parte da sua
histéria, oferecendo ao utilizador/participante ~diferentes perspetivas de
experienciac¢ao da histéria contada (Carlos, 2020).

Na nossa sociedade, ocidental e cisheteronormativa, as pessoas Trans,
particularmente as mulheres Trans, sio a maioria sexual e de género mais
estigmatizada e discriminada, tanto pela populacdo geral, como pela propria
comunidade LGBTQIA+ (Fagundes, 2017). A Transfobia ou cisgenderismo, é o
conjunto de agdes e crengas negativas perpetuadas contra pessoas Trans e pessoas
com diversidade de género (Coleman et al., 2022), sendo esta uma consequéncia da
classificacdo de género com o sexo biolégico imposta pela sociedade
cishetronormativa (Saleiro et al., 2022).

A empatia, ou a partilha e compreensdo das emogoes do outro (Herrera et al., 2018),
deve ser vista como uma propriedade flexivel, como um “musculo” (Van Loon et al.,
2018) e que pode ser treinada através da RV (Martingano et al., 2021).
Reconhecendo o potencial da animagao em RV para contar historias das quais nao
dispomos de registos visuais (Costa, 2019), a sua aplicacio dentro deste projeto
permite criar uma experiéncia que nao seria possivel num outro formato (Bucher,
2017). A animacéo dentro da RV oferece uma reducéo significativa do preconceito
imaginativo (especialmente importante para controlo de estigmas), permitindo a
criagdo de proximidade (Herrera et al., 2018) e compreensdo de grupos
marginalizados (Mado et al., 2021). Sendo estas caracteristicas basilares para a
construcao de uma ferramenta de educacao social e de ativismo (Reis, 2021).

2. Processo e Metodologia

Partindo de uma extensa Pesquisa Documental (Marconi & Lakatos, 2017;
Faschin, 2003), foram recolhidos 68 artigos noticiosos, entre 2006 e 2022,
juntamente com vérias producdes audiovisuais (Documentarios e Reportagens
de TV), assim como trabalhos académicos (Menezes, 2021; Athayde, 2020;
Fagundes, 2017; Baptista & Himmel, 2016). Foram também estabelecidos
contactos com arquivos institucionais, como o Centro de Documentac¢ao Gongalo
Dinis da ILGA Portugal, o PortugalGay.pt, e a “Casa Comum” da Fundacdo Mario
Soares e Maria Barroso.

De forma a complementar as informacoes recolhidas, recorri a Conversas
Informais (Swain & King, 2022), falando com ativistas (Jo Scheldbauer, Sérgio
Vitorino, J6 Bernard, Sérgio Vitorino), criadores (Thiago Carvalhaes), pessoas
proximas da Gisberta (Rute Bianca) e instituicdes LGBTQIA | (“Vida Trans Viva”
da TransUNIFESP e ILGA Portugal).

Este VRNF serd desenvolvido com base nas metodologias de Storytelling
Imersivo em cinco atos de Bucher (2017) e de Storytelling para a mudanga social
de Reis (2021), compondo uma experiéncia imersiva em 360° com recurso a
animac@o (ndo interativa), acompanhada pela narracio de uma mulher Trans
Brasileira, com uma duragdo prévia de 25 min. A sua construcdo (guido e
storyboard) permitira ao utilizador/ participante a experienciacdo de exercicios
de tomada de perspetiva (VRPT), colocando-o no lugar de Gisberta ou como
espectador da sua histéria de vida. Composto por ilustragdes feitas com técnicas
de mixed media e digitais (concebidas por um ilustrador LGBTQIA+),
juntamente com cenarios recriados digitalmente (através dos registos dos locais),
foi escolhida uma palete de cores subtis, com o intuito de gerar énfase emocional
sobre Gisberta, sendo esta o Gnico personagem colorido em toda a experiéncia

(figura 1).

3. Resultados Esperados

Este projeto, que ainda se encontra em fase de desenvolvimento, demonstra um
dos processos possiveis para a criacdo de narrativa em RV, como uma plataforma
discursiva de temas sensiveis (Costa, 2019), com o potencial de gerar reflexao
sobre o outro, compreensdo das suas histérias (Jones, 2021) e como agentes de
avango e melhoramento humano (Rose, 2018).

Pretende-se, também, que este projeto ajude a fundamentar, explorar e partilhar,
novas ferramentas para fomentar a educacéo e intervencao social, ndo sb para a
reducdo do preconceito contra pessoas Trans, mas também para estimular novos
criadores/investigadores a trabalhar questdes de importancia e educagio social
dentro de ativismo, através da interacdo entre a tecnologia, a educacdo e a
criagdo artistica. Espera-se que este projeto seja conjugado dentro de agdes
educativas, de combate a Transfobia e de humanizacdo, especialmente de
mulheres Trans.
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1. Introdugdo

Segundo Tenreiro-Vieira e Vieira (2001) "o pensamento critico é uma pedra basilar na
formacgdo de individuos" uma vez que "desempenha um papel fundamental na
adaptacdo, com éxito, as exigéncias pessoais, sociais e profissionais do século XXI
(p.14). E essencial para trabalhar em equipa, na resolucdo de problemas e tomadas de
decisao fundamentadas em argumentos suportados por conhecimento cientifico. A
sociedade contemporinea necessita de individuos com capacidade de encarar as
mudangas, aplicar conhecimentos e de construir e avaliar novas solugoes. Portanto, é
essencial que os alunos desenvolvam capacidades de pensamento critico (PC), caso
contrario, serdo os "analfabetos do futuro" (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2001, p. 26).
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Figura 1 -~ As Gmesstos do Persamento Critico. Adaptado de Tenrekro Vickra & Vicdra, 2039

2. Metodologia

Este estudo estd integrado num projeto de mestrado em Educagido e Inovagao
Pedagoégica, que tem como objetivo geral a conce¢do, implementacdo e avaliacdo de
uma proposta educativa que visa a promocdo de capacidades de PC no dmbito da
Educacdo para a Cidadania. Este poster retne, apenas, os resultados obtidos na
primeira fase do projeto, que consistiu na avaliacdo das capacidades de PC dos alunos,
e que serviram como ponto de partida para a conce¢io da proposta educativa.

2.1. Participantes

O estudo est4 a decorrer na Escola Secundaria de Lagoa, localizada no lado sul da Ilha
de S. Miguel, no concelho da Lagoa. Estdo envolvidos no estudo vinte e um alunos de
uma turma do 8o ano de escolaridade, com idades compreendidas entre os 13 € os 14
anos de idade, sendo 11 alunos do sexo feminino e 10 do sexo masculino.

2.2.Instrumentos

Nesta investigacao selecionou-se o teste de pensamento critico "Onde existe 4gua no
planeta Terra?" da autoria de (Vieira, 2003), testado e validado. A opgéo por este teste
baseou-se no facto de ter sido elaborado por investigadores portugueses, por estar em
portugués, pelas perguntas serem de escolha multipla (com trés possibilidades de
resposta), por néo ser extenso e destinado a alunos com idades compreendidas entre
os 8 e 0s 15 anos.
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Figura 2 — Composigio do Teste de Penssmento Critico *Onde existe agua no planets Terra?*

No total, o teste é constituido por 17 perguntas, no entanto, os alunos sb respondem a
13 uma vez que cada parte inicia com uma questao resolvida (perguntas 1,7,11 e 15), de
modo que o aluno compreenda como deve pensar e proceder na resolucido das
seguintes.

2.3. Procedimento

O teste foi aplicado online, tendo cada aluno respondido individualmente,
com a duracdo méaxima de 45 min. Os resultados deste teste foram usados
como ponto de partida para a elaboracdo da proposta educativa referida
anteriormente.

2.4. Andlise de dados

Recorreu-se a uma anélise estatistica simples, através do Microsoft Excel. Por
definicdo, a cotacdo do teste é igual a diferenca entre o nimero de respostas
corretas com a metade do nimero das respostas incorretas.

3. Resultados e discusséao

Com base nos dados obtidos no teste de PC "Onde existe 4gua no planeta
Terra?", antes da implementacdo da proposta educativa, verifica-se que
quatro alunos revelaram nao manifestar capacidades. Os restantes alunos
apresentam uma cotagdo de teste superior a 6, evidenciando o uso de algumas
capacidades de PC. Na figura 3 s3o apresentados os resultados, por

capacidades de PC dos alunos no teste.
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A anélise dos dados permite-nos verificar que a cotagdo méxima do teste foi
11,5 (obtida por 4 alunos) e a minima foi 1 (obtida por 1 aluno). A cotacio
média do teste foi 7,86 e a moda 7, o que permite inferir que a maior parte dos
alunos revela algumas capacidades de PC.O menor ntimero de respostas
corretas registou-se nas perguntas 17 (parte IV), 9 (parte II) e 2 (parte 1), com,
respetivamente, apenas 5, 11 e 12 alunos a responderem corretamente.
Analisando globalmente os resultados das diferentes partes do teste, pode-se
inferir que a identificagdo de assuncoes (parte IV) é a capacidade de PC que os
alunos tém menos desenvolvida, dado que, em termos médios, foi a parte com
menor nimero de alunos a responder corretamente. Por outro lado, a indugao
(parte 1) e a dedugdo (parte III) aparentam ser as capacidades de PC que mais
alunos tém desenvolvidas, uma vez que foram as partes que registaram um
maior nimero médio de respostas corretas. Os resultados obtidos seguem a
tendéncia dos resultados obtidos nos estudos de Campos (2021), Pereira
(2012) e Resendes (2015). Campos (2021) concluiu que "a identificagdo de
assuncoes registou o valor mais baixo quando comparado com os restantes
aspetos de pensamento critico avaliados, expressando caréncias na
identificacdo e sustentacdo de argumentos que servem de base a construcao
do raciocinio” (p.69).Apesar de os resultados permitirem afirmar que os
alunos envolvidos revelam algumas capacidades de PC, o facto de serem
evidentes dificuldades ao nivel da identificagdo de assuncoes e de dedugdo,
refor¢a a importancia do desenvolvimento, na escola, de propostas que visem
a promogao destas capacidades, preparando os alunos para agirem de forma
consciente, participada e informada no futuro.
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1. Introducgao

A investiga¢do aqui apresentada incide sobre a pratica da mediacao intercultural
e sociocultural enquanto pedagogia social (Vieira, Vieira, 2016) para a
aprendizagem da convivéncia (Jares, 2007). A investigacdo e projetos sobre
mediagdo intrapessoal tém-se revelado escassos, sendo esta maioritariamente
percecionada como um processo indireto ou como consequéncia de outros
processos mediadores. Deste modo, propomos que a mediagdo intrapessoal
("mediacao consigo proprio") (Torremorell, 2008) possa ser um espacgo
privilegiado de experimentacéo, simulacdo e educagio psicosocioeducativa com
uma intervencéo direta e especificada. Nesta investigacdo recorremos a imagem
e a partilha de conhecimentos sobre topicos multidisciplinares relacionados com
a convivéncia (narrativas pessoais/sociais, processos cognitivo-emocionais,
dindmicas sociais de opressdo, etc.) potencializando e facilitando dessa forma a
aquisicio de ferramentas valiosas e estratégias para a pratica de um
comportamento pro-social, seguindo os valores de uma cultura de mediacao
(Torremorell, 2008) e da pedagogia social, estimulando a capacidade dos
mediados praticarem automediac¢do. Através deste processo mediador, espera-se
que os participantes possam desenvolver a sua literacia emocional e visual de
forma critica e reflexiva. A utilizacdo da imagem oferece a possibilidade de se
distanciarem dos seus autoconceitos (Gibson, 2018), criando assim espago para
desenvolverem uma consciéncia mais elevada das suas narrativas, crengas,
mindsets (Dweck, 2006) e comportamentos, tal como da subjetividade da sua
interpretacdo sobre a experiéncia do outro (Ramon, 2019). Percecionando-se
como seres em constante mudanca e construgio, ao entenderem as implicagGes
de alguns processos sociais, cognitivos e emocionais, o seu mindset podera
potencialmente flexibilizar-se, permitindo um maior entendimento sobre as suas
narrativas e historia de vida, assim como das dos outros, promovendo mudancas
ndo sb na esfera pessoal mas também na social.

2. Metodologia e Processo de Mediagdao

Os quatro participantes foram selecionados através de um formulério online com
questdes pessoais e dois testes: o IRI (Davis, 1983, Adaptado de Limpo et Al.
2010) e um teste de Mindset (Adaptado de Dweck, 2006). Os testes serviram de
base para estabelecer as tendéncias empéticas e o mindset dos participantes. As
metodologias aplicadas consistiram em duas entrevistas etnobiogréficas a cada
participante, intercaladas por dez sessbes de acompanhamento individualizado.
Nas entrevistas iniciais observaram-se e analisaram-se diversos aspetos
relativamente as suas autonarrativas e histérias de vida, tais como as perce¢des
dos participantes sobre si mesmos, particularidades que consideram importantes
e relevantes da sua identidade/historia, os seus relacionamentos interpessoais, o
seu relacionamento com praticas mediadoras, bem como a sua relacdo com o
desconforto, com a similaridade e com a diferenca. Essa informagao foi analisada
e comparada com as respostas dos testes e posteriormente com as interacgdes
resultantes dos exercicios feitos durante o processo de mediacdo em redor das
imagens e das tematicas abordadas. As entrevistas finais centraram-se no
didlogo sobre o processo mediador que foi desenvolvido e a forma como se
relacionaram com o mesmo, abrindo espago para a critica e reflexdo. Todas as
sessOes do processo foram conduzidas em redor do eixo tematico/referencial "A
visibilidade e a invisibilidade", onde ao longo de dez sessGes de
acompanhamento psicosocioeducativo tedrico-pratico, os participantes
questionaram e dialogaram sobre as teméticas apresentadas. As sessoes foram
organizadas em dois momentos, uma parte de exposicio e didlogo sobre
conteddo tedrico relevante para a prética da convivéncia e uma outra parte como
um espaco seguro de observacdo, participacdo e didlogo em redor da partilha e
interpretacdo de imagens/composicdes visuais (fotografia e video). As imagens
apresentadas durante o processo, dividiram-se em dois tipos: as produzidas por
diferentes artistas (relacionadas com a temaética da sessdo); e as que foram
criadas pelas pessoas mediadas, partindo das suas experiencias pessoais e
percecdes, dando resposta aos desafios propostos pelo mediador (fig. 1.1, 1.2,
1.3).

Fig. 1) Respostas dos participantes a alguns de socios propostos durante o processo mediador
(As imagens estdo desfocadas para manter a privacidade e anonimato dos participantes)

Fig. 1.1 Fig. 1.2 Fig. 1.3
Participante retrata uma emogio Participante retrata uma emogdo que Composiciio de imagens feita por
que The é confortével The é desconfortavel participante: Imagens de familia com os
rostos ocultados a tinta, referéncias a
Bela Adormecida e a flores de papel

3. Resultados e discussao

Encontrando-se esta investigacio em fase de finalizagdo, ndo é possivel
estabeleces conclusdes de forma estruturada. No entanto, partindo da analise
feita até ao momento, houve por parte de todas as pessoas mediadas uma
reestruturagio na forma como olham para uma imagem e como se expressam
através da criagdo de imagens. Todos os participantes admitem a importincia
deste processo ndo s6 para si, mas como pratica de pedagogia social, revelando
no geral uma maior conscientizacdo do seu relacionamento com o outro,
maioritariamente no que toca ao desconforto e preconceito. Os participantes
demonstraram, quer ao longo, quer apds as sessoes, ndo se prender tanto as suas
impressoes iniciais, reconhecendo gradualmente que cotas ndo surgiam da
realidade ou de fatos, mas sim das limitagcoes das suas proprias narrativas,
experiéncias e preconceitos. Esta mudanca de perspetiva evidenciou-se em
situagdes em que as pessoas aparentavam ter uma realidade ou identidade mais
distante da sua, passando a existir uma tentativa de aceitac¢do do seu desconforto
e estranheza, questionando as suas proprias reagoes e tentando converté-las em
curiosidade pela historia do outro. O seu discurso entendimento relativamente as
suas emocdes e a inimeros processos sociais e cognitivos passou a integrar o seu
vocabulério, sendo consideradas por si, ferramentas importantes para a
convivéncia e mediagdo com o outro e para uma automediacdo do seu proprio
bem- estar. Apesar das investigagGes sobre mediacdo intrapessoal, enquanto
ferramenta educativa, serem ainda muito escassas, consideramos necessario e
urgente explorad-las de forma informada e responsavel, realizando
investigacdes/projetos durante periodos de tempo mais extensos, com diferentes
técnicas e dindmicas. Desse modo, esperamos reforcar e evidenciar a sua
importincia e potencial na pratica mediadora, na promocdo dos valores de uma
cultura de mediagdo e na formagio para uma pedagogia da convivéncia
sustentavel, justa e (re)humanizadora.
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1. Introdugdo

Atualmente, a nossa sociedade, monolitica e indiferente, mas tdo enriquecida de
multiplos puiblicos escolares, manifesta alguma auséncia de valores ético-morais,
sinénimo de alguma desumanidade na prépria Humanidade. Aponta-se, pois
perentério o estabelecimento de novos consensos em torno de valores que nos
sirvam de guia para lidarmos com as diferencas entre individuos, especialmente
no seu relacionamento pessoal e coletivo. Face a diversidade de fatores sociais,
econdmicos e étnicos, mas em especial, depois de uma pandemia passada, mas
com atipicas consequéncias deixadas, o atual desafio langado 4 Educacao, leva-
nos a pensar se lhe podera ser atribuido uma multidimensionalidade prépria do
que esta exige. Todavia, sendo a Educacao um direito universal (ONU, 1948),
uma necessidade e um dever, imerge, com preméncia, a promogao de valores,
adquiridos e fomentados para a construcio continua da pessoa humana, quer em
contexto escolar, quer em sociedade. Mas, sera que esta oportunidade é
concedida a todos sem excec¢ao? (Silva, 2009) Segundo Penfold (2010), é em
ambiente escolar, que as comunidades de pratica enfatizam o papel da
aprendizagem miitua, por meio da realizacio de tarefas miltiplas, em interacoes
entre pares, e na congregacio de pessoas em torno de um mesmo objetivo. Na
tentativa de edificarmos uma verdadeira inclusio, apresentamos, com
premeéncia, a necessidade de uma educacao, adequada e adaptada a todo e
qualquer individuo. Néo esquecendo que, cada qual, como ser inico, tera o seu
perfil e ritmo de aprendizagem, os quais deverao ser respeitados por todos, de
forma a conseguir “(...) responder & diversidade das necessidades e
potencialidades de todos” (DL n°.54/2018, p.2919). O grande desafio da
educacio nio sera apenas aceitar a diferenca, como primordialmente, conseguir
lidar com ela, fazendo com que sejam valorizadas as 4reas fortes daqueles a que
chamamos mais fracos (UNESCO, 2020).

2. Metodologia

2.1. Participantes

Realizou-se um trabalho empirico, em ambiente escolar, com 7 criangas do 1°
CEB, que pretendeu mostrar o contributo de estratégias alternativas para
criancas de Educacgao Especial. Procurou-se verificar se o uso das metodologias
ativas poderd ser benéfico para a aprendizagem, da leitura e da escrita,
concretamente em alunos com necessidades especificas. Aponta-se, entédo, como
questdo problemética: Qual o impacto das metodologias ativas na aprendizagem
de criangas com necessidades especificas? Desta forma, surgiu o projeto.
Intitulado de “Historias da Nossa Infancia”, idealizado no meio de um
confinamento, em que o Ensino @ Disténcia, apesar de atipico e inesperado,
pode trazer-nos surpresas e desafios agradaveis, na aprendizagem de criancas
com necessidades especificas. Tendo como objetivo principal apelar a
criatividade emotiva e artistica de criancas que, apesar de se encontrarem no
final do 1° ciclo, estio ainda num processo de iniciagio a leitura e a escrita, para
poderem apreenderem o processo inicial da leitura e escrita. Entusiasmou
alunos, pais e respetivas familias, ao ponto de ter sido dada a oportunidade de
recrié-lo no espaco escolar, e poder da-lo a conhecer a outros elementos da
Comunidade Educativa.

2.2. Instrumentos
Utilizaram-se grelhas de observacao direta e respetivas grelhas orientadoras, a
fim de quantificar os resultados observados. No final desta pesquisa, o ptblico
alvo fez uma autoavaliacio das atividades realizadas, as quais foram registadas
em grelhas préprias.

Grelha de autoavaliacao
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2.3. Procedimento

Apbs a ideia criada, procedeun-se as respetivas autorizagées a direcao do
Agrupamento e aos respetivos encarregados de educacéo dos participantes em
questio. Reforcando, igualmente, autorizagdes para gravagdes em video e
consequente divulgacio no Facebook do Agrupamento.

2.4. Analise de dados

Segundo Matos (2010), a perspetiva situada entende a aprendizagem como algo
que faz parte integrante, da participacio em comunidades de pratica. Assim,
analisando os dados recolhidos, pode dizer-se que a participacio é emergente e,
intencional. A aprendizagem ocorre na medida em que os alunos participam em
pgfiticas” (Matos, 2010

3. Resultados e discussdo

Este estudo foi construida em ambiente inclusivo, dando oportunidades a Todos
os alunos participarem, segundo as suas competéncias, dificuldades, interesses e
motivacdes. Respeitando os seus perfis e ritmos de aprendizagem, na projecao de
aula aplicou-se o Desenho Universal de Aprendizagem - DUA, visto tratarem-se
de 7 alunos com medidas distintas e diferenciadas - Intervenc¢ao Multinivel
(DL54/2018, de 6 de julho). Qualidade educativa numa dimenséo pedagégica e
curricular, aplicando 3 perspetivas distintas:

' B r

» »

4 L

rantes da
Aprendizagem Situada
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